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Prologo

En este libro, se presentan las producciones elaboradas a
lo largo de los dltimos tres afios en el 4mbito de nuestras tareas
de docencia, estudio e investigacion. El propdsito que guia el
presente trabajo es la sistematizacién de las reflexiones tedricas
y experiencias practicas, las cuales constituyen nuestra intencio-
nalidad en la diaria tarea que desempefiamos como docentes e
investigadoras en la formacién de profesores.

En el marco de los cambios curriculares que se estidn ges-
tando en la actualidad, consideramos imprescindible repensar
nuestras practicas como docentes. Se presenta el anélisis de ma-
teriales que responden a diferentes instancias de reformas curri-
culares en el marco de la Ley Federal de Educacién, el acuerdo
a través del Consejo Federal de Cultura y Educacién que dio
origen a la produccién de los Nucleos de Aprendizaje Priorita-
rios, la Nueva Ley de Educacién Nacional N° 26206 y la Ley de
Educacién Provincial N© 2511.

La intencién de este texto consiste en brindar a los estu-
diantes y docentes un recorrido que oriente el anilisis de las
transformaciones curriculares para considerar los cambios y
continuidades y de este modo reflexionar su presencia en las
propuestas de ensefianza de la geografia.

Por ello este texto estd dirigido a los estudiantes del pro-
fesorado y docentes en ejercicio. Para los estudiantes debido a
que durante su proceso de formacién de grado, han transitado
caminos separados entre las materias disciplinares y didactico-
pedagdgicas. Es nuestra intencién reflexionar acerca de la in-
tegracion entre ambas para lograr la formacién de un profesor
que desde la 6ptica de la pedagogia critica ejercera la profesion
fortalecido en lo pedagdgico y en la ciencia.

Para los docentes en ejercicio el texto intenta contribuir
a la continuidad en su formacién, invitindolos a reflexionar
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acerca de sus pricticas diarias en relacién a sus saberes teori-
cos: disciplinares y didacticos.

En el primer capitulo, “Pensando la formacién de un pro-
fesional docente reflexivo”, se analiza la formacion didactica de
los docentes formadores en relacién a un proyecto que asuma
los problemas y dindmicas propias en el ambito educativo. En el
cual se estimule la capacidad de apreciar la complejidad de las
situaciones de ensefanza y la necesidad de repensar la propia
practica. En este sentido, la reflexién debe atender a las mal-
tiples determinaciones que intervienen en la ensefianza como
accion pedagogica.

En el capitulo II “Geografia Cultural. Un recorrido tedrico
a través de autores contemporineos” se propone revisar funda-
mentos tedricos que sustentan la Geografia Cultural para definir
las particulares de la sociedad contemporanea. Para ello resulta
inevitable reelaborar los conceptos de paisaje, territorio, terri-
torialidad, lugar, desterritorializacién, comunidad y discutirlos
para luego aplicarlos en la docencia y en la investigacién. En
tanto se constituyen como categorias analiticas de pensamiento
para comprender y explicar las configuraciones espaciales del
territorio y la sociedad actual.

En el capitulo III, “Renovacién curricular a partir de los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP). La dimensién Cul-
tural de la Geografia en los disefios curriculares”, se analizan las
nuevas tendencias que dinamizan los estudios geograficos y su
presencia en las nuevas propuestas curriculares. Entre estos en-
foques, la geografia cultural aparece como una nueva mirada en
el ambito académico e incipiente en la ensefanza secundaria que
adquiere presencia en la propuesta de los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios, cuya dimensién le otorga un nuevo sentido en los
andlisis socio-espaciales. Donde se ponen en juego los objetos co-
tidianos, el uso de imédgenes, el arte, el cine, la construccién social
de las identidades territoriales, las pautas y lugares de consumo, la
dimensién simbdlica del cuerpo, los espacios de resistencia y los
sentimientos de comunidad, individualidad y nacionalidad.

En el capitulo IV “La perspectiva sociodemogrifica en los
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)” se reflexiona acerca
de conceptualizaciones tradicionales en la ensefianza de la geo-
grafia que si bien siempre estuvieron presentes, hoy adquieren
una valoracion diferente desde la Geografia social, acompafnada
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por una perspectiva didactica que resignifica la trama conceptual
que introduce nuevas cuestiones que permiten tratar problemas
mds complejos de las estructuras y relaciones sociales y su mate-
rializacién en el territorio.

En el capitulo V “Andlisis conceptual para comprender la
complejidad socio-cultural de las migraciones: los senegaleses
en Santa Rosa” se aborda la problemitica de las migraciones y
se exponen algunas caracteristicas de los inmigrantes de origen
africano y su insercién y/o adaptacién en la comunidad local.
Desde la perspectiva de la Geografia Cultural, interpretamos los
cambios del paisaje a partir de lo que observamos. Las calles de
la ciudad de Santa Rosa reflejan el entramado global del movi-
miento de personas. Cada vez mds personas y/o grupos de per-
sonas toman la decisién de migrar desde su lugar de origen y se
enfrentan a la realidad de insertarse en el mercado de trabajo del
pais de destino y adaptarse a la cultura y cotidianeidad del lugar
de residencia. Las razones que los impulsaron a emigrar desde
su pafs de origen, el itinerario recorrido hasta llegar al lugar de
residencia actual, asi como el modo en que construyen el dia a
dia de su historia de vida, resultaron de interés y se incorpora-
ron al trabajo en el aula.

En el capitulo VI “Los procesos productivos en la organi-
zacion del territorio. Aproximaciones tedricas para su ensefian-
za.” La mirada critica sobre el territorio significa priorizar con-
tenidos de relevancia social y actualizados académicamente que
definan el contexto socio-cultural y productivo para profundi-
zar el abordaje de la dimensién territorial. Para comprender y
explicar la organizacién de los territorios se deben analizar los
procesos productivos que intervienen en él, ya que posibilitan
pensar esta dimension en relacién a la ensefianza.

En el capitulo VII “Revalorizar la mirada ambiental en
la ensefianza de la geografia” se pretende recuperar conceptos
clave para el abordaje de las problematicas ambientales desde
una perspectiva que considera a la geografia, en el marco de las
ciencias sociales, con la intencién de estimular la apertura de
enfoques. Esta prictica estimulard y proporcionard a los estu-
diantes, futuros ciudadanos, mayores posibilidades de observar
la realidad criticamente; e intervenir en ella siendo conscientes
que su accionar es significativo, como el de todos los sujetos que
se constituyen como agentes de la historia socio-ambiental.

11|
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INTRODUCCION

La reflexion es el camino que nos lleva a problematizar a
partir de nuestra realidad educativa, en este caso, la formacién
didactica de los docentes formadores en la carrera del Profeso-
rado en Geografia, de la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de La Pampa.

Los aportes de diferentes autores sobre el profesional re-
flexivo e investigador de su propia practica y las investigaciones
sobre el modo en que interpretan la tarea docente y la pres-
cripcién curricular, contribuyeron en facilitar los conocimien-
tos sobre el pensamiento y la accién. Ademas, las producciones
relativas a la naturaleza de la practica profesional, los saberes
en accion y las competencias profesionales que se incorporan
al discurso didactico de la formacién docente en la actualidad
constituyen el marco tedrico que permite revisar nuestras prac-
ticas y provocar un cambio conceptual para desarrollar otras
propuestas de ensefianza.

Pensar en la construccién de un profesional docente re-
flexivo, es intentar un proyecto educativo que enfrente los pro-
blemas y dindmicas presentes en nuestro dmbito. En el cual sea-
mos capaces de apreciar la complejidad de las situaciones de
ensefanza y la necesidad de reflexionar teéricamente sobre la
propia accién pedagdgica. En este sentido, resulta imprescin-
dible considerar que dicha construccién no es suficiente con la
reforma del Plan de Estudios, debido a las multiples determina-
ciones que intervienen en la ensefianza como accién pedagogica.

Como docentes universitarios, productores de conocimien-
to a través de la investigacion y en tal sentido profesionales de
la ensefianza, formamos parte de los cambios que se generan en
otros niveles educativos y de la formacién de docentes. Asumir
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estas responsabilidades implica la coherencia entre las concepcio-
nes y la formacién de un profesional docente reflexivo.

EL ROL DE LA UNIVERSIDAD EN LA FORMACION
DOCENTE

La Universidad desde sus inicios ha sido el espacio de trans-
misién y produccion del conocimiento cientifico. El desempefio
de esta misién ha significado la continua reproduccién de proce-
sos, que aseguraron tanto la creacién como la apropiacién del
conocimiento por parte de los futuros profesionales docentes.

En este sentido, Tardif sostiene “[...] los formadores uni-
versitarios asumen las tareas de produccién y legitimacién de
los saberes cientificos y pedagdgicos, mientras a los docentes les
compete apropiarse de esos saberes en el curso de su formacion,
como normas y elementos de su competencia profesional, com-
petencia sancionada por la Universidad y por el Estado”(Tardif,
2004: 32).

La creciente complejidad que presenta la sociedad con-
temporanea se caracteriza por la aceleracién de los tiempos. En
un contexto de globalizacién, donde el impacto de las tecno-
logias de la informacién y comunicacién, las nuevas formas de
acumulacion del poder, la diversidad socio-cultural entre otros,
exige una revision y resignificacion de la formacién. Por tal mo-
tivo, la Universidad debe repensar sus tradiciones, funciones,
responsabilidades y asumir otras perspectivas para definir el
perfil de sus egresados.

La sociedad necesita de ciudadanos con una formacién in-
tegral que les permita una mirada critica y reflexiva, para lograr
asumir el compromiso y las responsabilidades y de esta manera
enfrentar los desafios propios de su desempefo profesional. Por
lo tanto, la institucién universitaria ha de formar estudiantes
dentro de una visién de ensefanza y aprendizaje diferentes,
donde se revalorice la funcién del docente y sus practicas.

Si realmente existe la inquietud sobre la falta de vinculo
entre la formacién docente y aquellas competencias que se le
exigen, la competencia, como principio organizador de la for-
macién requiere como expresa Perrenoud, de modelos de mo-
vilizacién de los conocimientos de manera adecuada. Estos mo-
delos “[...] en situacién de accién compleja se desarrollan y se
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estabilizan segtin la préctica [...] El sujeto no puede construirlos
por més tiempo a través de una simple interiorizacién de un co-
nocimiento por procedimiento. Los modelos se construyen de
acuerdo a una formacién, de experiencias renovadas, redundan-
tes y estructuradoras a la vez, formacién ain mas eficaz porque
se asocia con la postura reflexiva” (Perrenoud, 1999:11).

La basqueda de la formacién de un profesional, con una
l6gica que permita una confrontacién creativa ante las situacio-
nes cambiantes y problemadticas, es una demanda en el contexto
educativo actual. Dicha formacién debe ser concebida como un
proceso activo de interaccién, donde la reflexién significa tam-
bién reconocer que la produccién del conocimiento respecto a
una ensefianza adecuada desborda a las instituciones de educa-
ci6én superior.

Los estudiantes se encuentran desprovistos de fundamen-
tos tedricos y herramientas didacticas para enfrentar el trabajo
en el aula y para realizar una reflexién de su propia practica.

Por lo tanto, es imprescindible que los docentes incorpo-
remos nuevas propuestas de ensefanza en las que los alumnos,
se sientan protagonistas en su proceso de formacién. Los cam-
bios obligan a revisar nuestras précticas ante las condiciones
en que se produce la docencia. Segin Zabalza, algunas de esas
transformaciones institucionales ejercen impacto en la planifica-
cién y el desarrollo de la ensefianza. Para los profesores univer-
sitarios, considerar que el estudiante se encuentra en un periodo
de formacién, de aprendizaje es fundamental. “Dado que nues-
tra formacién e identidad como profesionales se ha construido
en torno a los contenidos cientificos de nuestra asignatura [...]
Pero esta dimensién personal de como los alumnos aprenden
[...] resulta algo ajeno y fuera de nuestro espacio de preocupa-
ciones y saberes”(Zabalza, 2002: 8).

En esta necesidad de tomar en consideracion los procesos
vinculados al ensefiar, pero también al aprender, el autor sefiala
“[...] La idea basica a este respecto es concebir la Universidad
como “institucién de aprendizaje” frente a la idea mds general
de verla como “institucion de ensefanza” (Zabalza, 2002: 8).

Con respecto a las préicticas de aprendizaje, “[...] el ob-
jetivo de una formacién universitaria [...] es precisamente pro-
porcionar los elementos de anilisis reflexivo susceptible de ayu-
dar a identificar las contribuciones psicoldgicas presentes en los
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debates relativos a elecciones pedagégicas” (Amigues, Zerbato-
Poudou, 1999: 51).

LOS DOCENTES UNIVERSITARIOS Y SU FORMACION
DIDACTICA

La creciente preocupacién por la formacion didactica de
los profesores universitarios, en especial los formadores de do-
centes, los futuros docentes y graduados de nuestra facultad
“[...] debe centrarse en la necesidad de producir en ellos cam-
bios conceptuales [...] de modo de lograr desarrollar su capaci-
dad para traducir los principios fundamentales del discurso di-
déctico en un proyecto y una praictica pedagégica” (Camilloni,
2007: 43).

La necesidad de construir una didactica con condiciones
que garanticen su legitimidad como disciplina, implica repensar
los supuestos que estdn arraigados en los docentes para orientar-
los en mejorar sus practicas.

De esta manera, Camilloni define la didactica como disci-
plina tedrica,

“[...] que se ocupa de estudiar la accién pedagébgica,
es decir, las practicas de la ensefianza, y que tiene
como misién describirlas, explicarlas y fundamen-
tar y enunciar normas para la mejor resolucién de
los problemas que estas précticas plantean a los pro-
fesores [...] es una teoria necesariamente compro-
metida con précticas sociales orientadas a disefar,
implementar y evaluar programas de formacién, a
disefiar situaciones did4cticas y a orientar y apoyar a
los alumnos en sus acciones de aprendizaje, a iden-
tificar y a estudiar problemas relacionados con el
aprendizaje con vistas a mejorar los resultados para
todos los alumnos y en todos los tipos de institucio-
nes” (Camilloni, 2007: 22).

Las propuestas didacticas de los docentes formadores, se
presentan en muchos casos, sustentadas en la didactica ordina-
ria o del sentido comin, en tanto se manifiesta como “[...] la
expresion de concepciones en las que las culturas han dejado
sucesivamente su impronta. En ella se manifiestan ideas acerca
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de c6mo se produce la transmisién de conocimientos y su apren-
dizaje, del papel de los docentes en esa relacién y de la visién
optimista o pesimista de cada época y situacién social que se
expresan claramente en las ideas circundantes con respecto a la
educacion” (Camilloni, 2007: 48).

Estamos frente a una situacién construida, que no admite
la discusion, por tal motivo con escasas posibilidades de cambio,
la rigidez que la caracteriza impide reconocer y analizar los con-
flictos. En tanto, los docentes explican sus decisiones sobre las
practicas de ensenanza desde las representaciones construidas a
partir de sus experiencias, sin confrontar con la teoria did4ctica
ni sentir la necesidad de capacitacion.

Es preciso revisar la presencia de creencias tanto optimis-
tas como pesimistas en el discurso docente e incluso en los pro-
yectos educativos y planes de estudio, en los cuales se expresan
objetivos y metas que pretenden lograr alumnos que se convier-
tan en profesionales docentes reflexivos, mientras los docentes
no han facilitado dicho proceso.

Segiin lo expresado, el docente no se interroga sobre la
teoria que sostiene su modelo de ensefianza, definido como
“[...] un plan estructurado que puede usarse para configurar
un curriculo (curso de estudios a largo plazo), para disefiar ma-
teriales de ensefanza en las aulas. [...] la tarea de seleccién de
modelos es compleja y las formas de ensefanza “buena” son
numerosas segin los objetivos” (Joyce y Weil, 1985: 11).

Hist6ricamente se le ha exigido formacién didactica a los
docentes que desempefan su actividad en otros niveles del sis-
tema educativo y no asi al profesor terciario y/o universitario,
asociado a la produccién de conocimientos. Esto expresa los di-
lemas que se suscitan en el dmbito de formacién de los docentes.

En palabras de Camilloni (2007:45) “[...] la formacién do-
cente deberfa ser coherente con las concepciones que se procura
que él desarrolle y ponga en practica en el ejercicio profesional”.

El saber del gedgrafo es diferente al del profesor de Geo-
grafia, en este caso la ensefanza es entendida como profesion,
que debe atender al conocimiento del contenido y de las metas
curriculares, al conocimiento de la ensefianza y al conocimiento
de los alumnos. Esto implica que asuma, de manera significativa
no sélo la ensefianza de su disciplina sino también su desarrollo
profesional.
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EL CURRICULUM Y LOS PROFESORES

La instancia de reforma de los Planes de Estudios de las
carreras de los profesorados de la Facultad de Ciencias Huma-
nas, refleja las teorfas, concepciones, creencias, valores de los
diferentes actores, entre otros.

Es en la fundamentacién del Plan de Estudios de la carrera
del Profesorado en Geografia de la Facultad de Ciencias Hu-
manas de la Universidad Nacional de La Pampa, 2009 donde se
propone “responder a la necesidad de adecuar la oferta de esta
casa de estudios a las demandas académicas, pedagdgicas y de
investigacién actuales, en el campo de la ciencia geogrifica.]...]
concebido para formar docentes e investigadores capaces de in-
terpretar e intervenir en las diversas realidades espaciales en el
marco de las actuales corrientes de pensamiento de la ciencia,
brindando una formacién epistemoldgica que propicie la creati-
vidad, la critica y el compromiso cientifico”.

En esta nueva propuesta curricular de la Carrera de Profe-
sorado en Geografia, se complementa la formacién especifica en
Geografia para la docencia e investigacion, para profesionales
gedgrafos competentes que puedan desempenarse con idonei-
dad frente a las demandas sociales y pedagdgicas actuales.

Con respecto al perfil del titulo, tal lo expresado en el
Plan de Estudios, el graduado debera ser capaz de:

- Desarrollar estrategias de ensefianza y de aprendizaje ba-
sadas en el conocimiento de la Geografia, a partir de la
articulacion entre la formacién profesional y la realidad
socio-educativa en la que se encuentra inserto el egresado.
- Concretar proyectos de investigaciéon educativa en el
marco de la ciencia geografica y de las ciencias sociales.
- Abordar el andlisis del espacio geografico en forma in-
tegrada, teniendo en cuenta la interaccién de elementos
constitutivos socio-territoriales.
- Ejercer como profesional critico y comprometido con la
problemadtica social y con destinatarios sujetos de derecho,
orientando su accién a la formacién integral y a la com-
prension de las manifestaciones espaciales de los procesos
sociales.
En tanto, segin los alcances del Titulo, el egresado estara
formado para:

| 20



Geografia y cambios curriculares. Pensar su ensefanza desde nuevas perspectivas

- Disefar, planificar, coordinar y evaluar procesos de en-

sefianza y aprendizaje de la Geografia en los diferentes

niveles del Sistema Educativo (nivel secundario, terciario

y universitario).

- Disefar, planificar, coordinar y evaluar proyectos institu-

cionales de ensefianza y de aprendizaje en Geografia y su

area de conocimiento, en los diferentes niveles del Sistema

Educativo.

- Disenar, planificar, conducir y evaluar proyectos de in-

vestigacion educativa y disciplinar en Geografia.

- Coordinar, participar e intervenir en equipos de investi-

gacion y/o extension interdisciplinarios.

La estructura del Plan de Estudios estd organizada en cam-
pos bisicos de conocimiento que a continuacién se definen;

a. Formacién General: tendiente a desarrollar una sélida
formacién humanistica y el dominio de los marcos con-
ceptuales, interpretativos y valorativos para el anélisis y
comprension de la cultura, el espacio y el tiempo y su con-
texto, para la actuacion profesional en contextos socio-
culturales diversos.

b. Formacién Especifica: tendiente al estudio de la/s
disciplina/s especificas para la ensefianza en la especiali-
dad en que se forma, destinada a los estudiantes de los
distintos niveles del sistema educativo, en el marco de la
diversidad social e individual y de contextos concretos.

c. Formacién Docente: orientada al aprendizaje de capaci-
dades relacionadas con la ensefanza y transmisién de la
cultura mediante la reflexién y comprensién de las dimen-
siones socio-politicas, histérico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempe-
fio en las escuelas y en los contextos sociales locales.

d. Practicas: destinadas al aprendizaje sistematico de las ca-
pacidades para la actuacién docente en las aulas y en los
distintos dmbitos en donde se desempene profesionalmen-
te. Se configura como un eje transversal que apunta a re-
significar los conocimientos de los otros espacios curricu-
lares preparando a los estudiantes para una participacién
e incorporacién progresiva en distintos contextos socio-
educativos.
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En nuestro dmbito académico, el Plan de Estudios es un
texto curricular, producto de la participacién y discusion de
los diferentes claustros del Departamento de Geografia. Por lo
tanto, es un proyecto que supone acuerdos que se sustentan en
fundamentos institucionales, politicos, sociales, culturales, epis-
temoldgicos y didacticos.

Las intenciones educativas expresadas en el disefio curri-
cular regulan la tarea del profesor, en especial la formulacién de
objetivos, perfil y alcances del titulo, contenidos minimos de las
asignaturas, entre otros. Sin embargo, el nivel de especificacion
y el tipo de prescripcién varia segin el caso, el docente hace su
interpretacién y toma decisiones que se materializan en sus pro-
puestas didacticas (Cols, 2007).

En relacion a las visiones acerca de la ensefianza y el cu-
rriculo, Cols dice “[...] destacan el caricter situado, complejo
y singular de los problemas educativos. En este sentido, resul-
ta capital el aporte de Schwab (1973). Para él, la ensefianza es
una actividad mds practica que técnica, que involucra un flu-
jo constante de situaciones probleméticas que demandan a los
profesores la formulacién de juicios sobre como aplicar de la
mejor manera posible sus ideas, principios y valores educativos
generales a la practica del aula [...] exige reflexién, deliberacion
y construccién de consensos en el marco de las instituciones
educativas” (Cols, 2007: 109).

Los cambios curriculares no significan transformaciones
en las acciones pedagdgicas, la complejidad de dicha accion
es multidimensional y contempla determinaciones biogréficas,
epistemoldgicas, sociohistéricas, institucionales, curriculares,
grupales e interpersonales, culturales. Las determinaciones cu-
rriculares son una de las dimensiones que intervienen en la ac-
cién del profesor.

El Plan de Estudios delimita los puntos de partida, las
posibilidades, las intenciones, las propuestas formalizadas y la
estructura o matriz desde la que se concretaran las practicas de
ensefar y de aprender. Pero no garantiza en si misma buenas
practicas de enseianza de los docentes, buenas practicas de
aprendizaje de los alumnos, buenas practicas de gestién curricu-
lar al interior de la carrera y buenas précticas académicas de la
institucién. Entonces, es importante tanto la definicién como el
seguimiento y la evaluacién curricular del mismo.
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Cuando se define el perfil del alumno no sélo se refiere
al desarrollo del conocimiento cientifico sino también a las es-
trategias de ensefanza y aprendizaje como profesional critico
y comprometido con la realidad educativa y las problematicas
socio- territoriales.

Sin embargo, después de haber transitado por las diferen-
tes asignaturas, los conocimientos mds importantes que deben
estar presentes en la formacién de un profesor critico y reflexivo
como los especificos de la materia que va a ensefiar, el conoci-
miento pedagdgico sobre la organizacién y funcionamiento del
aula y de las instituciones educativas, conocimiento del curricu-
lo, de los alumnos, del contexto educativo entre otros, aparecen
fragmentados y los estudiantes manifiestan sus dificultades para
la integracién. Esta situacion se diagnostica en la Citedra Di-
déctica de la Geografia en estudiantes avanzados de la carrera.

En sintesis, la formacién de grado es una actividad com-
partida por todos los docentes que participan de ella, no es sélo
responsabilidad de los docentes de las practicas. Es por ello que
debe contar con instancias de analisis, reflexién y experiencias
en el transcurso de toda la carrera.

Entonces, seria ineludible el trabajo colaborativo entre do-
centes de las dreas de formacion disciplinar, de formacién do-
cente y practicas, para facilitar la descripcién y explicacién de la
practicay asi establecer principios para mejorarla.

LA ENSENANZA Y LOS PROFESORES FORMADORES DE
DOCENTES

Para Basabe y Cols, la ensefianza es “[...] la accién de un
docente, a la vez sujeto biografico y actor social. Es accién si-
tuada, porque transcurre en un contexto histérico, social, cultu-
ral, institucional. Se inscribe en un tiempo, o, mas precisamente
quizds, en muchos tiempos [...] ella misma es devenir, duracién,
transformacién” (Basabe y Cols, 2007: 141). Cada accién es
intervencién y puesta en escena de las actividades, en la que
el sujeto le atribuye un significado y la capacidad de reflexion
para volver sobre el propio acto.

En relacién con lo planteado por Jackson, existe una di-
ferenciacion entre las acciones preactivas y las acciones interac-
tivas que contribuye a la comprensién en el cémo se concibe
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y planifica la tarea previa al desarrollo de la clase y las que se
llevan a cabo en la realidad compleja en el aula. En tanto, las
acciones post-activas, donde el andlisis y evaluacién de los mo-
mentos anteriores se concretan procesos de construccién del co-
nocimiento profesional.

Las incertidumbres asociadas a la ensefianza estian presen-
tes en las reflexiones sobre las acciones llevadas a cabo en la fase
preactiva y post activa, donde se ponen en didlogo las teorias
cientificas y su propia practica. Para Jackson, una de las princi-
pales incertidumbres es “la comprensién o el dominio de la ma-
teria ensenada por parte de los alumnos” (Jackson, 2002: 82).
Si bien no es la tnica inquietud, o quizas no resulte tan proble-
matica para todos los docentes, es muy significativa en relacién
a los interrogantes que facilitan explicitar sus preocupaciones.

Cuando el docente planifica se encuentra entre la l6gica
del proyecto y la l6gica del acto, debe pensar la accién didacti-
ca por anticipado, con todo lo que ella implica, interacciones,
resistencias, problemas, representaciones de los alumnos, entre
otras. Esta actividad propia del docente genera tensiones que
pueden provocar rupturas y demandan decisiones en el seno de
los fenémenos.

Como lo expresan Basabe y Cols (2007), la complejidad
es el cardcter que define la actividad de ensefianza, citando en
su andlisis a los autores Ardoino (2005) en relacién al concepto
y su utilizacién y Morin (1990), en funcién del entramado de
acciones, interacciones y retroacciones, entre otros. Si se consi-
dera el concepto de ensefianza vinculado al tridngulo didéctico,
con sus componentes y los respectivos sectores de la elaboracién
de los contenidos, de las interacciones didacticas y de las estra-
tegias de apropiacién surgen los problemas. Dichos problemas
o dificultades permiten descubrir diferentes tipos de docentes,
pero la presencia del que se centra sélo en su relacién con el sa-
ber académico es considerable. En alumnos que se forman para
ser docentes, se desvaloriza su funcién a partir de la construc-
cién de una representacion de su referente pedagégico.

El docente formador necesita desarrollar competencias
profesionales que no posee para interpretar la complejidad del
contexto educativo. Su relacién con el saber debe facilitar otras
acciones pedagdgicas para no simplificarla a la clase tradicional,
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con algunos interrogantes a los alumnos para tener la certeza
que aprenden.

Es imprescindible un espacio de reflexion siguiendo las
ideas de Tardif (2004) con preguntas que permitan pensar en el
profesor universitario. ¢Qué saberes poseen exactamente?, éson
“meros” transmisores de saberes?, {producen uno 6 mas saberes
en el 4mbito de su profesion?

Las respuestas a estos interrogantes que se plantean no son
tan evidentes y parecen esbozar una relacién problematica entre
los profesores y los saberes.

El contraste entre las visiones acerca de la naturaleza de
la practica (Cols, 2009) se explica a través de las concepciones
que expresan la relacién entre teoria y practica. La racionalidad
técnica, como uno de los enfoques presenta las siguientes carac-
teristicas:

- aplicacién del conocimiento a decisiones de tipo
instrumental

- determinacién con precisién de los problemas

- organizacién de la accién a partir de un conjunto pre-
especificado de reglas

- definicién de la l6gica medios-fines

- escision entre concepcién y ejecucion de la tarea.

Las mismas identifican las practicas de docentes que han
centrado su ensefianza en los saberes cientificos, sin interrogarse
en relacion al aprendizaje de los alumnos.

Mientras en la practica reflexiva;

- los fines son confusos y conflictivos

- cada situacidn es tnica e inestable

- los problemas se definen con lentitud, implican un
encuadramiento de la situacién.

- existen componentes indeterminados en la prictica.

En esta perspectiva, la teoria y la practica en su relacion
dialéctica se integran a través de la reflexién y la accién, que
implica no sélo la interpretacién y comprensién sino también
las situaciones concretas, que posibilitardn las acciones para la
transformacion.

Entre las particularidades que presenta la accién del pro-
fesor, Basabe y Cols sostienen que “la ensefanza enfrenta al
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docente a un flujo constante de situaciones inéditas, complejas,
que tienen lugar en escenarios relativamente inciertos” (Basabe y
Cols, 2007: 149). Entienden a la ensefianza como una actividad
“préctica”, pero no como sinénimo de instrumental, concreto
u operativo. Dicha perspectiva tiene sus inicios en los aportes
de Dewey (1967), pues su principio de aprender mediante la
accion no sélo trata la ensefianza como préctica, sino la for-
maciéon docente como actividad de investigacién que estimule
actitudes.

Asi lo plantean las autoras citadas en el péarrafo anterior:
“en toda préctica es posible reconocer espacios indeterminados,
lo cual pone en cuestién la imagen del profesional como técnico
que traslada sin mds una serie de reglas derivadas de un conjun-
to de principios cientificos”. Da cuenta de la incertidumbre que
provoca en el docente superar el supuesto, que lo practico es me-
ramente técnico e instrumental (Basabe y Cols, 2007: 149-150).

Segiin Schon, “podemos reflexionar en medio de la accién
sin llegar a interrumpirla. En una accién presente [...] nuestra
accion de pensar sirve para reorganizar lo que estamos haciendo
mientras lo estamos haciendo. Diré que, en casos como éste,
estamos reflexionando en la accién” (Schon, 1992: 37).

La diferenciacién entre la reflexién y el conocimiento en
accion proporciona la comprension de la articulacion. “Lo que
distingue la reflexién en la accién de otros tipos de reflexion
es su inmediata relevancia para la accion. En la reflexién en la
accion el hecho de volver a pensar sobre alguna parte de nuestro
conocimiento en la accién nos lleva a la experiencia in situ y a
pensar mds alla, y esto afecta lo que hacemos, tanto en la situa-
cién inmediata como quizds también en otras que juzgaremos
similares” (Schon, 1992: 39).

El caricter reflexivo nos enfrenta con el problema y de
esta manera a un modo de pensar diferente. Los problemas de-
ben ser construidos y dar sentido a la situacion incierta. Cuando
analizo el problema vuelvo a redefinir el problema, hay interac-
cién permanente, el trabajo es recursivo (Schon, 1992).

Esta perspectiva epistemolédgica superadora abre el cami-
no hacia la reflexién como competencia que orienta hacia la
profesionalizacién del docente. “[...] cuanto mds se va hacia una
practica reflexiva (Schén, 1994,1996), mas se convierte el oficio
en una profesién por completo, a la vez auténoma y responsable
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( Altet, 1994; Perrenoud, 1994¢, 1996c,m), mas las practicas
tradicionales cambian de sentido y de lugar. Ya no son el alfa y
el omega de la ensefianza, sino componentes, entre otros, que
corresponden a un nivel de partida, a sobrepasarlos en cuanto se
tienen los medios” (Perrenoud, 2007:150).

También Zeichner brinda sus aportes definiendo al docente
como “profesional auténomo que reflexiona criticamente sobre la
practica cotidiana para comprender tanto las caracteristicas espe-
cificas de los procesos de ensefianza — aprendizaje, como del con-
texto en que la ensefanza tiene lugar, de modo que su actuacién
reflexiva facilite el desarrollo auténomo y emancipador de quienes
participen en el proceso educativo” (Zeichner, 1995: 422).

Investigar las acciones desde una reflexion critica, procura
clarificar las suposiciones y las finalidades y propésitos y juzgar
las consecuencias educativas que conlleva una accién.

Por udltimo, la ensefanza entendida desde una visién cri-
tica, construida socialmente en un contexto histérico, social,
cultural, politico e institucional, con valores e intenciones, debe
analizarse desde los intereses, las demandas, los significados y
condicionamientos. Todos los contextos actdan en simultanei-
dad, de este modo configuran las dimensiones de la ensefianza
que expresan su grado de complejidad.

DE LA DIDACTICA GENERAL A LA DIDACTICA ESPECIFICA

Durante la formacién docente en el profesorado en geo-
grafia se deben integrar la teorfa y la préctica, pues ambos aspec-
tos han transitado caminos separados a lo largo del desarrollo
del plan de estudios.

En este proceso, los estudiantes deben relacionar e inte-
grar la teorfa aprendida en las materias especificas de geografia
y las vinculadas con lo didactico para comenzar su tarea como
profesionales de la ensefianza de la geografia.

Tal como expresa Benejam “el hecho de Ensenar algo a
alguien, exige que el profesor tome una serie de decisiones (so-
bre el contenido, el método, las estrategias de aprendizaje, los
materiales, etc.). La DidAactica tiene por objeto que el ensefiante
decida de manera consciente, responsable y pertinente. Para ello
la did4ctica indaga en el estudio de la teoria y en el contexto
practico donde opera” (Benejam, 2001:62).
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Las palabras de la autora reflejan la necesidad de que los
futuros profesores tengan una continuidad en su formacion.
Esto es, continuar el trabajo iniciado en Prictica Educativa II
(DidActica Especial), para poner en practica durante la Residen-
cia Docente la integracién de los contenidos especificos y los
pedagdgicos.

Por ello es que en los lineamientos de la citedra Practica
Educativa II (Didéctica Especial), se pretende la formacion de
un docente que desde la 6ptica de “la didéctica erudita” actuara
fortalecido en lo didactico y en la afirmacién y recuperaciéon de
la geografia. La exigencia de actualizacién en ambos campos y
ante los cambios vertiginosos del conocimiento y del mundo
actual aparece como central. Pensando en un docente reflexivo
y transformador, en esta citedra se trata de construir conoci-
miento. La postura se orienta a generar en los practicantes la
capacidad de observacién, andlisis y resoluciéon de problemas
que le permitan un desempeno acorde a los requerimientos de la
profesién y un mejoramiento de su prictica en la linea de accio-
nes donde ellos y en marcos institucionales, son los que revisan,
autocomprenden y proponen. Ya no serdn meros ejecutores de
ideas, innovaciones y teorias ajenas, que no han pasado por su
anilisis.

En la actualidad, el conocimiento geogrifico y la produc-
cién académica del mismo son tan ricos que es imposible que
los profesores noveles y los experimentados tengan un conoci-
miento exhaustivo de toda la ciencia. En este sentido Gvirtz y
Palamidessi reflexionan,

“Lo cierto es que la tarea del docente ya no puede
basarse en el rol de almacenador del saber. La ense-
fianza ya no tiene cémo afirmarse sobre el monopo-
lio de la verdad (cientifica, politica o moral) y de la
informacién. No es por el refuerzo de ese rol tute-
lar y vigilante, que en el pasado se arrogaba, que la
escuela podra repensarse. El docente-enciclopedia y
el docente-custodio de los valores incuestionables se
han ido para siempre; su rostro se ha disuelto. El do-
cente no sabe todo ni puede saberlo. Pero no por esto
debe refugiarse en el tranquilizador rol de docente-
consejero psicolégico que comprende y protege a sus
alumnos de los males del mundo. El docente, en su
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inestable relacién con el saber y con las tradiciones
sociales valiosas, puede ayudar a sus aprendices a
enfrentar nuevos problemas. Para hacerlo, precisa es-
tudiar, reflexionar y revisar sus practicas” (Gvirtz y
Palamidessi, 2006:273).

La idea que los autores nos brindan permite construir
un perfil profesional que sea capaz de revisar sus practicas a
lo largo de todo su ejercicio docente. Es por esto que durante
el transcurso de la prictica docente, los estudiantes deberian
incorporar esta metodologia de trabajo y no creer que al finali-
zar las practicas se termina la materia y se cierra el concepto de
ellas. El desarrollo de esta drea debe brindar herramientas para
que los futuros docentes, reconozcan la existencia de esquemas
précticos de accién y esquemas tedricos, construidos durante su
historia biografica.

En las pricticas una vez que los estudiantes ingresan al
sistema, como sujetos que se integran a configuraciones socia-
les que les preexisten, con pautas de funcionamiento estableci-
das, construidas histéricamente; brindan pocas posibilidades de
adaptacién, lo que significa que la socializacién laboral condi-
ciona fuertemente el ejercicio docente de los jovenes graduados.

Como se ha expresado en lineas anteriores todo profe-
sor debe estar actualizado y conocer en profundidad los funda-
mentos epistemoldgicos de la ciencia que pretende ensenar. Al
decir de Perrenoud (2007), la lucidez profesional consiste en
saber cuando se puede progresar individualmente o en equipo,
o cuando resulta mds conveniente exigir nuevos recursos de au-
toformacion: lectura, consulta, resultado de proyecto, supervi-
sién, investigacién-accién o aportes de formadores.

Los gedgrafos no debemos perder la mirada en un solo
enfoque de las problemadticas socioterritoriales. Nuestra esencia,
como cientificos sociales, es intentar comprender la sociedad
desde muiltiples perspectivas. Segin la problematica a abordar,
la escala de anilisis requerida, la interpretacién del problema
puede centrarse en la dimensién social, cultural o natural y las
relaciones que la sociedad ha organizado.

“[...] La introduccién de la sociedad supone sustituir el cla-
sico binomio geografico hombre-medio. La Geografia es geografia
social, y los fenémenos y problemas geograficos s6lo pueden ser
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entendidos y explicados desde la sociedad, incluso los de caracter
fisico- natural. No hay dos geografias, una fisica y otra humana.
S6lo hay una geografia, social, interesada en los problemas socia-
les, incluidos los que afectan al entorno fisico. [...] La indagacion
geogrifica se presenta, por ello, de modo obligado, en tres esferas
que operan como tres instancias separadas del espacio social: la
esfera material la esfera social y la esfera individual. Explicar el
espacio social supone entender las relaciones que se establecen
entre las tres instancias, los modos en los que los agentes indivi-
duales, actores directos de las experiencias espaciales, operan en
el mundo material tangible, y la forma en que la instancia social
interviene y actda sobre los agentes individuales y es afectada por
ellos, asi como el modo en que la propia instancia social regula
el desarrollo de la esfera material [...]” (Ortega Valcarcel, 2004:
25-26).

Ademas de actualizaciéon académica respecto a la ciencia
que enseflamos, la formacién profesional incluye otras variables
que deben, a nuestro entender interrelacionarse. En tal sentido
Souto expresa,

“Entendemos por formacién un proceso de desa-
rrollo, una dindmica personal en la cual la persona
adulta va encontrando nuevas formas de respon-
der desde si mismo a las necesidades del desempe-
fio profesional. Es un camino de construcciéon de
la propia trayectoria profesional. Es un camino de
construccién de la propia trayectoria profesional a
lo largo de la vida, para encontrarse en mejores con-
diciones para afrontar las funciones y tareas propias
de la profesion, al mismo tiempo que para construir
su identidad profesional. Es decir que la formacién
es comprendida por nosotros como un proceso de
auto y de interformacién y no como efectos en el
sujeto de un proceso hetero-determinado. Las rela-
ciones con los otros, las situaciones grupales y los
formadores son mediaciones necesarias para una
formacién asi entendida que permiten, facilitan los
procesos de formacién en el sujeto adulto” (Souto,
2004:114-115).
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REFLEXIONES FINALES

Es preciso repensar nuestras practicas docentes para des-
cubrir que aspectos dejamos de lado cuando ensefiamos. La au-
tocritica, la evaluacién por parte de los estudiantes en el trans-
curso del dictado de la materia y al final de la misma, permiten
construir una agenda curricular renovada. De este modo, se
propone una responsabilidad compartida por todos los sujetos
involucrados en los procesos de ensenanza y aprendizaje. La
participacion activa de los estudiantes en el desarrollo de las cla-
ses los convierte en sujetos con capacidad de tomar decisiones
para adoptar una postura critica y reflexiva.

Desde la ensefianza de la geografia, en el marco de las
ciencias sociales, el aula debe ser un espacio donde se estimu-
le la apertura de enfoques disciplinares. Esta practica estimula-
rd y proporcionard a los estudiantes, ciudadanos formadores,
mayores posibilidades de observar la realidad criticamente; e
intervenir en ella siendo conscientes que su accionar es clave,
como el de todos los sujetos que se constituyen como agentes
de la historia social, la cual estamos construyendo dia a dia. Los
docentes son los principales actores en este cambio de apertura
de enfoques. Cada uno de los que ya participamos de una u otra
forma en esta renovacién de las ciencias sociales tenemos un
gran compromiso principalmente en su ensefianza.

“Ningin avance puede realizarse sin una representacion
compartida de las competencias profesionales que estin en el
corazén de la cualificacién, las que conviene mantener y desa-
rrollar, y de las cuales los profesionales deben dar explicaciones.
Ayudar a formular y a estabilizar una visién clara del oficio y
de las competencias es una funcién principal —subestimada —
de referenciales de competencia. Asi pues, no son instrumentos
reservados a los expertos, sino medios, para los profesionales,
para construir una identidad colectiva” (Perrenoud, 2007: 154).

La exigencia de actualizacién en los campos didactico y
cientifico aparece como central, ante los cambios vertiginosos
del conocimiento y de la sociedad contemporanea. Pensando en
un docente reflexivo y transformador desde esta drea de forma-
cién se busca construir conocimiento.

La formacién implica reflexionar de manera permanente
acerca de las multiples tareas, funciones y dimensiones del rol
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docente. La complejidad de la tarea docente no debe opacar la
necesidad de centrar el trabajo como profesor en su principal
funcién, que es la de la ensenar, en este caso, geografia.

El profesor debe tomar decisiones para demostrar sus ca-
pacidades profesionales. Estas capacidades son enumeradas por
Herniandez Cardona de la siguiente manera: “Debe conocer a
fondo las caracteristicas de las ciencias que tipifican el érea;
debe tener capacidad para transponer el conocimiento cienti-
fico en clave comprensiva para sus alumnos; debe tener capa-
cidad para desarrollar sus conocimientos sobre las ciencias del
area a partir de objetos de estudio singulares del entorno o bien
sobre fenémenos de actualidad; debe conocer y dominar téc-
nicas y metodologia de las ciencias del 4rea para aplicarlas en
una dimensién de contenidos procedimentales; debe desarrollar
capacidad creativa para afrontar las mas diversas situaciones;
debe poseer conocimientos de tipo psicopedagdgico y mas con-
cretamente sobre didactica de las ciencias sociales”(Hernandez
Cardona, 2005: 60).

Por ultimo, consideramos que toda practica es reflexiva,
en el sentido de actuar y reflexionar sobre la accién, que con-
siste en pensar en lo que vamos a hacer, en lo que hacemos, en
lo que hemos hecho. Esto invita a una reflexién méas metédica,
a la voluntad de aprender de la experiencia y transformar su
practica (Perrenoud, 2007).
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INTRODUCCION

El propésito del presente capitulo se sustenta en la bisque-
da de respuestas sobre qué conceptos estudia la geografia hoy y
cémo su objeto de estudio se articula con las dimensiones cultu-
rales del nuevo orden mundial. Para definir las particularidades
de la sociedad contemporinea, resulta inevitable reelaborar los
conceptos y discutirlos para luego aplicarlos en la docencia y en
la investigacion.

El objeto de estudio de la geografia, el espacio geogrifi-
co, es reinterpretado y reconceptualizado en el contexto de la
nueva geografia cultural. Se revisan conceptos como paisaje, te-
rritorio, territorialidad, lugar, desterritorializacién, comunidad.

Las Ciencias Sociales, y la Geografia como tal, se nutren
de nuevas perspectivas de andlisis y utilizan renovados concep-
tos, los que funcionan como categorias analiticas de pensamien-
to para comprender y explicar las configuraciones espaciales del
mundo actual.

En el siglo XXI, la geografia adquiere una nueva dimen-
sién. Esta se caracteriza por avances teéricos que intentan expli-
car la problemadtica social, siempre manteniendo su especifici-
dad disciplinaria. De este modo, la geografia actual utiliza todo
el bagaje tedrico-metodolégico para resignificar los conceptos
tradicionales a través de nuevas perspectivas.

El objeto de estudio, es decir, el espacio geogrifico, es
un espacio social que serd interpretado teniendo en cuenta los
procesos sociales actuales e histéricos, que interactdan y cons-
truyen/reconstruyen ese espacio geografico. El geégrafo Milton
Santos escribi6 que la definicién de espacio es una de las tareas
mas dificiles, dependiendo de esa definicion el buen resulta-
do de los anilisis de situacion y de los enfoques prospectivos.
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Propone Santos, una definicién que es operacional y al mismo
tiempo fundada en lo real,

“El espacio estd formado por dos componentes que
interactian continuamente: a) la configuracion te-
rritorial, es decir, el conjunto de datos naturales,
mds o menos modificados por la accién consciente
del hombre, a través de sucesivos “sistemas de inge-
nierfas”; b) la dindmica social o el conjunto de re-
laciones que definen una sociedad en un momento
determinado.

La configuracion territorial o configuraciéon espa-
cial estd conformada, tal como ya describimos, por
la disposicién de los elementos naturales y artificia-
les de uso social sobre el territorio: plantaciones,
canales, caminos, puertos y aeropuertos, redes de
comunicacion, edificios residenciales, comerciales e
industriales, etc. En cada momento histérico, varia
la disposiciéon de esos objetos sobre el territorio [...].
La dindmica social es planteada por el conjunto de
variables econémicas, culturales, politicas, etc. que a
cada momento histérico dan un significado y unos
valores especificos al medio técnico creado por el
hombre, es decir, a la configuracién territorial”
(Santos, 1996: 105-106).

La posmodernidad estd acompafiada de una transforma-
cién profunda del espacio geografico. Hoy se utilizan expre-
siones como “espacio virtual” para definir una red mundial de
comunicaciones instantdneas, donde a los individuos les resulta
dificil “localizarse”, en el sentido de arraigarse a un lugar, por-
que estan cada vez menos relacionados con su entorno inme-
diato, pero cada vez mds inmersos en una red virtual global.
La revolucién técnica de los transportes y las comunicaciones
ha transformado profundamente la organizaciéon del espacio
geografico y, principalmente, la percepcién que los individuos
tienen del espacio. De esta transformacion da cuenta en forma
muy detallada, Castells en “La era de la informacién. Economia,
sociedad y cultura”.z

2 CASTELLS, M. (1999). La era de la informacion. Economia sociedad y
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Para comprender estas transformaciones del espacio, re-
sulta inevitable avanzar en la construccién de nuevas perspec-
tivas y nuevos conceptos que, a los gedgrafos, nos permitan
abordar las nuevas realidades. En un trabajo reciente, Ortega
Valcarcel sostiene que:

“El espacio como producto social es un objeto
complejo y polifacético: es lo que materialmente
la sociedad crea y recrea, con una entidad fisica
definida; es una representacién social y es un
proyecto, en el que operan individuos, grupos
sociales, instituciones, relaciones sociales, con sus
propias representaciones y proyectos. El espacio
se nos ofrece, ademds, a través de un discurso
socialmente construido, que mediatiza al tiempo
que vincula nuestra representacién y nuestras
précticas sociales. Es un producto social porque sélo
existe a través de la existencia y reproduccion de la
sociedad. Este espacio tiene una doble dimension:
es a la vez material y representacién mental, objeto
fisico y objeto mental. Es lo que se denomina espacio
geografico” (Ortega Valcéarcel, 2004: 33-34).

La definicién anterior tiene una gran riqueza de conteni-
dos'y, por esa razén, permite introducirnos en las nuevas miradas
geograficas devenidas de lo que se denomina el “giro cultural”
de la geografia. En términos generales la geografia ha transita-
do por distintas perspectivas teérico-metodoldgicas, las cuales
no son contradictorias sino complementarias. Claval sostiene
la existencia de tres perspectivas que han sostenido las inves-
tigaciones geograficas. En la perspectiva naturalista, el espacio

cultura. Vol I, Il y Il. México. Siglo XXI editores S.A. En esta obra, compuesta de tres
tomos, el autor nos habla de la sociedad de la informacion y explica que la informa-
cion en el sentido mas amplio, es decir como comunicacion del conocimiento, ha sido
fundamental en todas las sociedades. En contraste, el término informacional indica
el atributo de una forma especifica de organizacion social en la que la generacion, el
procesamiento y la transmision de la informacion se convierten en las fuentes funda-
mentales de la productividad y el poder, debido a las nuevas condiciones tecnologicas
de la sociedad actual. Esto ultimo, es lo que desarrolla exhaustivamente el autor, por
eso quiza el libro debio llamarse “La era informacional”. Pero M. Castells, no obstante,
lo denomind “La era de la informacion” porque los titulos no son mas que mecanismos
de comunicacion, dice este socidlogo catalan.
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estudiado no era abstracto ni geométrico sino que estaba for-
mado por los ecosistemas existentes en la superficie de la tierra.
La perspectiva funcionalista incluia tres niveles: redes sociales,
redes de comunicaciéon y red de establecimientos humanos; de
este modo, la estructura del espacio se encontraba dispuesta en
capas sin que se pudieran diferenciar los distintos niveles entre
si (Claval, 2002). Estas dos perspectivas no permitian el analisis
del individuo y sus acciones. Segtin el mismo autor, como terce-
ra perspectiva:

“el enfoque cultural corrige estas orientaciones: al
concebir el espacio como una escena donde los se-
res humanos se ofrecen al especticulo, representan
papeles que los valorizan, los enriquecen o les ase-
guran ciertos poderes, tiene en cuenta al individuo y
las iniciativas de que es autor. Nos hace descubrir el
sentido que le dan los seres humanos a los decorados
que los rodean y que, en gran medida, han construi-
do. Nos hace entrar en el universo de sus valores y
creencias, y aclara las estrategias que retienen en su
vida social, politica o cultural”.

“Las tres perspectivas, abiertas por la geografia, acer-
ca del espacio, no son contradictorias, sino comple-
mentarias. Hay que adoptarlas, una a una para me-
dir todas las dimensiones de los hechos sociales en
sus manifestaciones espaciales” (Claval, 2002:38).

HACIA UNA GEOGRAFIA CULTURAL

La cultura, eje transversal y sustrato de la geografia cul-
tural, tiene muchas definiciones. En este capitulo, coincidien-
do con Hannerz (2002), se conceptualiza a partir de la com-
binacion de tres supuestos. El primero: la cultura se aprende,
se adquiere en la vida social. El segundo: la cultura esta in-
tegrada formando un conjunto “encajado” en el espacio. Por
tltimo, la cultura la captamos, o nos llega, “empaquetada”
en formas diversas, que difieren segin el colectivo humano,
y esos colectivos pertenecen a un territorio. Este altimo su-
puesto es el mds afectado por la creciente interconexién glo-
bal. Los territorios ya no pueden ser realmente contenedores
de una unica cultura, en la medida en que las personas se
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desplazan con sus significados y los significados encuentran
formas de desplazarse sin que las personas se muevan. De este
modo, las diferentes experiencias y biografias de sus miem-
bros se vuelven relevantes.

Las primeras conjeturas de cambio hacia la nueva geo-
grafia cultural se sitdan a mediados del siglo XX. Después de
la Segunda Guerra Mundial, comienzan a desarrollarse analisis
geogréficos que se involucran en los problemas de la sociedad
(pobreza, desigualdades, migraciones) y ademds, toman postu-
ra combinando la interpretaciéon de las problematicas con los
saberes geograficos. Surgen asi, la geografia radical, respaldada
en gran medida, por gedgrafos norteamericanos; y la geografia
social, representada en sus inicios por gedgrafos europeos. Aun-
que originadas en dmbitos académicos distintos, ambas perspec-
tivas pronto se extendieron en todo el mundo. Tienen en comtn
el anélisis critico y comprometido de la realidad social, tratando
de dar respuestas a los interrogantes sobre las problematicas de
la sociedad contemporanea.

Estas formas de abordaje del espacio geografico partieron
de rutas paralelas y evolucionaron de igual modo, aunque con
puntos de contacto cada vez més profundos. Segtin expresa Phi-
lo (1999), la geografia radical/marxista (con su atencién puesta
en la estructura social) y la geografia del comportamiento y hu-
manistica, es decir, la geografia social (con su atencién puesta
en la accién humana) se encuentran buceando en lo inmaterial,

“[...] toda la arquitectura del pensamiento marxista
(el trabajo tedrico orientado a desvelar las estructu-
ras de las relaciones sociales ocultas vinculadas con
el control sobre los medios de produccién) consiste
en traer a la conciencia del académico (y quiza tam-
bién a la del oprimido) la realidad de las estructuras
que son en si mismas inmateriales (en el sentido que
no son inmediatamente accesibles a la aprehensién
sensorial humana) pero que tienen efectos materia-
les dramiticos en el bienestar o en otras formas de la
vida cotidiana de las personas.

Para los gedgrafos del comportamiento y para los
gedgrafos humanos (de forma mas obvia todavia), la
consideraciéon de lo inmaterial resulté mas eviden-
te, ya que estos estudios estaban dispuestos a llevar
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adelante investigaciones detalladas sobre el dominio
sombrio de la percepcién humana, del conocimien-
to, la interpretacion, la emocidn, los significados, los
valores, creando una veta rica para la investigacion,
para la cual términos como mapas mentales y senti-
do de lugar eran de ayuda [...] el aspecto crucial es
simplemente que el miedo a lo inmaterial se ha roto.
Bajo todo tipo de formas, desde una diversidad de
perspectivas y con una diversidad de motivaciones
conceptuales, metodolégicas, politicas y de otros ti-
pos, lo inmaterial comenzé a ser liberado en los es-
tudios de los gedgrafos humanos” (Philo, 1999:87).

La nueva geografia cultural, denominada geografia huma-
na contemporanea por Philo (1999), posee la potencialidad de
facilitar la incorporacién de todo un abanico de posibilidades
teérico-metodoldgicas para abordar lo material y lo inmaterial.
En este sentido, este autor sostiene la necesidad de promover,

“[...] de forma activa, una geografia humana con-
temporanea que acompane todo un abanico de po-
sibilidades para tratar con lo material y lo inmate-
rial, lo social y lo cultural.

[...] que la investigacion en geografia humana inclu-
ya estudios que (extrayendo su inspiracién de todo
el movimiento del giro cultural) continten abrazan-
do lo material y lo social y, por lo tanto, resistiendo
toda des-materializacién y de-socializacién dogmati-
ca de la disciplina” (Philo, 1999: 97).

Estas transformaciones en el modo de abordaje de las
problematicas del espacio geografico que se inscriben en el giro
cultural de la geografia, dan cuenta de cambios en el conjunto
de las ciencias sociales y fundamentalmente, en el modo de in-
terpretar “lo cultural” por parte de los cientificos sociales. En el
caso de la geografia, la orientacién hacia el campo de la cultura
ha desatado amplios debates durante las dos tltimas décadas del
siglo XX. Kramsch (1999) sostiene que la geografia cultural,
vino a reorientar los principios de la escuela marxista norteame-
ricana para adecuarlos a la nueva realidad politica e ideoldgica,
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“[...] gebgrafos como Jackson, Cosgrove y Ley
promoverian una visién activa de la cultura,
vinculada con précticas concretas imbricadas en una
red de significaciones y de relaciones de poder con
repercusiones directas en las esferas de la politica
ciudadana [...]. En lugar de ser vista como objeto
estitico o monolitico, la cultura, considerada
como evento, llevaria una definicién interactiva y
dindmica, poniendo énfasis analitico en las relaciones
complejas de dominacién, oposicién y reapropiaciéon
que caracterizan a las subculturas minoritarias en
sociedades urbanas contemporaneas. [...] el concepto
de cultura no seria visto como una categoria residual
vis a vis con los andlisis econémicos mds rigurosos,
sino como el medio a través del cual se constituyen y
se debaten cambios socioeconémicos mas amplios”
(Kramsch, 1999:55).

En los afios noventa del siglo pasado, se profundizan y
consolidan estudios que incorporan esta perspectiva cultural
que incluye el anilisis simbdlico del paisaje, entendido como
una compleja construccién simbélico-cultural. Jackson (1999)
sostiene que como resultado de los debates dentro de las cien-
cias sociales, se identifican una serie de nuevas direcciones den-
tro de la geografia cultural, basados en enfoques ya existentes
para la interpretacion del paisaje,

[...] las nuevas direcciones de la geografia cultural
recurrieron a diversas tradiciones intelectuales, que
iban desde la antropologia y la teoria literaria hasta
el feminismo y los estudios culturales contempora-
neos, ensanchando asi los limites de la geografia cul-
tural” (Jackson, 1999:43).

“[...] Como sostuvieron Cosgrove y Jackson: “si de-
finiéramos esta nueva geografia cultural, seria con-
tempordnea ademds de histérica (aunque siempre
informada teérica y contextualmente); social ade-
mas de espacial (aunque no limitada exclusivamente
a temas de paisaje poco definidos); urbana ademas
de rural, e interesada en la naturaleza contingente

43 |



Stella Maris Leduc. Maria Cristina Nin. Stella Maris Shmite

de la cultura, en las ideologias dominantes y en las
formas de resistencia a ellas” (Cosgrove y Jackson
cit. en Jackson, 1999:43).

Existe una importante cantidad y diversidad de trabajos
dentro de esta perspectiva renovada de la geografia. De acuerdo
con Kramsch (1999), entre las nuevas herramientas interpre-
tativas se desarrolla la teoria de la estructuracién de Giddens,
la revision de la historiografia cientifica, el estudio de las loca-
lidades, la geografia del consumo, la geografia del género, las
interpretaciones de la modernidad.

Ante esta diversidad de enfoques y metodologias de ana-
lisis, cabe preguntarse al igual que Luna Garcia (1999), si se
trata de una “[...] ¢nueva geografia cultural o nuevas geografias
culturales?,

“Los diferentes desarrollos epistemoldgicos y onto-
l6gicos en geografia en los dltimos treinta afos han
dado lugar a un sinfin de nuevas geografias. El caso
de la geografia cultural no es un caso aislado y lo
podemos comparar a lo que ha pasado con la nueva
geografia regional o la nueva geografia politica. De
hecho, los gedgrafos han sabido recuperar las dife-
rentes tradiciones geograficas anteriores a la geogra-
fia teorética y cuantitativa de los afos cincuenta y
sesenta para darles un nuevo cuerpo teérico enmar-
cado en el desarrollo general. La importancia del
andlisis de las variaciones sociales de cualquier acon-
tecimiento social, asi como los elementos de produc-
cién y consumo cultural, son temas fundamentales
no sélo en geografia sino también en el resto de las
ciencias sociales. [...] De hecho podemos ver mas
de una nueva geografia cultural o, mejor podriamos
decir, que el componente cultural ha pasado a ser un
pardmetro més dentro del anilisis geografico” (Luna
Garcia, 1999:77).

Sostiene Claval (1999) que la geografia cultural es tan an-
tigua como la geografia humana. Ambas se desarrollaron desde
la Gltima década del siglo XIX pero hoy asistimos a un renaci-
miento de la perspectiva cultural, el cual se vincula, no sélo a las
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transformaciones del mundo actual, sino también a la apertura
hacia las interpretaciones de la subjetividad. Este renacimiento,
comun al conjunto de las ciencias sociales, se produce a partir de
la profunda reflexién en torno a la cuestién cultural que se desa-
rrolla en las tltimas décadas del siglo XX. A la luz de esta reno-
vacion, el mismo autor especifica algunos puntos fundamentales
a tener en cuenta en la interpretacién actual de la cultura,

e los hechos culturales son estudiados desde la 6ptica
de la comunicacién. La cultura estd formada por informa-
ciones que circulan entre los individuos y que les permite
actuar. Esas informaciones se refieren a la sociedad, la na-
turaleza de los individuos y a las reglas que deben ser res-
petadas en las relaciones que establecen los individuos. La
revolucién de las comunicaciones ha trastornado la trans-
misién de los aspectos culturales tendiendo a uniformarse
a nivel global pero, en sentido inverso, hay otros factores
que actdan acentuando las caracteristicas de las culturas a
escala local;

e en este sentido, Claval afirma que la cultura es, ante
todo, una realidad a escala local. Para comprender los pro-
cesos culturales verdaderamente significativos, los gedgra-
fos se basan en la experiencia de la gente, en sus contactos,
en sus formas de hablar. Es un hecho que las investigacio-
nes se centralizan mds sobre pequefias comunidades que
sobre realidades globales;

e las categorias que los individuos aplican para analizar
lo real son también creaciones culturales. El universo en
el que los individuos viven estd estructurado por repre-
sentaciones que son el resultado de su actividad individual
y grupal. El orden social es culturalmente institucionali-
zado: todo agrupamiento social estd constituido por un
sistema de creencias y de ideologias que le dan sentido a
los individuos y a la comunidad y, ademads, legitiman lo
que estd instituido;

e la cultura, como proceso inacabado llevado a cabo
por individuos, es forjadora de identidades. La cultura da
sentido a la existencia individual y grupal. Por lo tanto,
la cultura incorpora valores y resulta indispensable para
comprender las relaciones que dominan la vida de los gru-
pos. Los individuos no dejan de instaurar nuevos valores,
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de construir nuevas clasificaciones y de trazar nuevas fron-
teras. De este modo, los valores tradicionales, con fuerte
carga unificadora (la fe en el progreso, el liberalismo, la
tolerancia), dejan de ser atractivos. Por otra parte, al tiem-
po que se universalizan las técnicas culturales, las ideas
se aferran al espacio y la territorialidad es uno de los ele-
mentos mds importantes de las nuevas orientaciones del
mundo social y politico;

e los individuos no permanecen pasivos frente a la cul-
tura y ademds, ésta es el vehiculo que les ofrece posibili-
dades de apertura y crecimiento personal. En este sentido,
por ejemplo, el dominio artistico se recrea y reproduce
constantemente;

e Por dltimo, Claval sostiene que:

“No se podria hacer de la geografia una ciencia social sin
abordar el problema de la subjetividad ni de los valores.
[...] Esto supone una mutacién profunda de toda la geo-
grafia humana” (Claval, 1999:38).

LAINVESTIGACION CUALITATIVAETNOGRAFICACOMO
HERRAMIENTA METODOLOGICA PARA LA GEOGRAFIA
CULTURAL

Para comprender el saber geogrifico de los grupos so-
ciales, la subjetividad y los valores, es apropiado el uso de la
etnogeografia, tal como la denomina Claval. La misma permite
realizar un abordaje de la diversidad de sistemas de represen-
taciéon y de técnicas que las personas usan para resolver sus
necesidades y modelar el espacio a su imagen y en funcién de
sus valores y de sus aspiraciones. Las investigaciones etnogra-
ficas constituyen la interpretacién sobre lo que el investigador
vio y escuché. Es por ello que en este tipo de enfoque el rol del
sujeto investigador adquiere relevancia, status inexistente en
periodos anteriores de la geografia. El investigador se convierte
en un mediador entre la teorfa y la investigaciéon con el objeto
de favorecer el conocimiento del mundo. Tomando la reflexién
de Jacobson, Guber (2001) afirma que aplicar un enfoque et-
nogréfico es construir una representaciéon de lo que piensan y
sienten los nativos, teniendo en cuenta que esa descripciéon no
es ni el mundo de los nativos, ni como ellos piensan su mundo,
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sino que se trata de una construccién interpretativa que elabora
el propio investigador.

La nueva geografia cultural adquiere una dimensién an-
tropoldgica, se identifica con las praicticas territoriales de los
sujetos, con la cultura del lugar y estd abierta a lo psicolégico, al
mundo de la percepcién individual y colectiva. El individuo es
el componente basico en el proceso de construccion del espacio.
Para el anilisis geografico es imprescindible analizar el rol del
individuo como agente, como protagonista, como sujeto capaz
de tomar decisiones y elegir, pero siempre en un contexto so-
cializado.

El investigador social se propone dar a conocer una cultu-
ra a quienes no forman parte de ella, a través de su participacion
y exposicion a ella. De este modo, mediante técnicas de obser-
vacion directa o entrevistas, el investigador intenta reconstruir e
interpretar la percepcion de cada sujeto, segtn el contexto de la
realidad social de la que es parte el entrevistado o el grupo ob-
jeto de andlisis. Desde esta perspectiva Saltalamacchia y Ortega
Valcarcel expresan que,

“Como cada persona es sujeto y actor en la compleja
cadena de las relaciones sociales [...] Desde un punto
de vista analitico, cada historia de vida puede ser
considerada un verdadero testimonio de la sociedad
en que se desenvolvié” (Saltalamacchia, 1992:157).

“El espacio geogrifico es un producto social, pero
es la obra de mdltiples agentes individuales y colec-
tivos. Es cada individuo el que toma decisiones que
implican fen6émenos espaciales [...] Las reflexiones
de Giddens, al resaltar el protagonismo de los indi-
viduos como agentes de los procesos sociales, pero
ubicando su accién en un marco estructural, han
abierto una direccién en el entendimiento dialéctico
de la relacion entre las decisiones individuales y los
procesos sociales, entre el sujeto y la estructura so-
cial, que ha tenido una notable recepcién entre los
geografos” ( Ortega Valcarcel, 2000: 517).
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La importancia que adquieren las interpretaciones subje-
tivas y valorativas en los anélisis geograficos, implican, no sélo
una innovacién de las perspectivas de andlisis (geografia cultural
/ humanistica) sino que, paralelamente, se desarrolla un proceso
de reelaboracién de viejos conceptos e incorporaciéon de nuevos.
Los conceptos nuevos o renovados, funcionan como categorias
analiticas de pensamiento para comprender y explicar las confi-
guraciones espaciales del mundo actual.

RESIGNIFICACION DE CONCEPTOS CLASICOS, NUEVAS
CATEGORIAS CONCEPTUALES DE ANALISIS

Paisaje, lugar, territorio, comunidad, identidad, asi como
los procesos derivados de sus dindmicas, constituyen conceptos
clave de las nuevas tendencias en los estudios abordados por
la geografia cultural. Estos conceptos remiten a formas creadas
por la sociedad, por lo que no definen meros “contenedores de
cosas”, sino que participan en forma activa de procesos de inte-
raccién y son el resultado de la materializacion del saber y del
poder. Resulta necesario discutir y comprender estos conceptos
para aplicarlos al andlisis del espacio geogréfico. Segin Ortiz,

“las ciencias sociales viven de los conceptos. Ta-
llarlos es un arte. No necesariamente en el sentido
artistico de la palabra, sino en cuanto artesania, un
hacer, como decia Mills. No pueden producirse en
serie, segln la vieja ortodoxia fordista; es necesario
tomarlos, uno a uno, en su idiosincrasia, en su inte-
gridad” (Ortiz, 2004:12).

Para interpretar estos procesos se utilizan denominaciones
abstractas provistas de significados especificos. Para explicar la
complejidad de la abstracciéon conceptual, Ortiz sostiene que,

“todo pensamiento opera con conceptos, incluso el
lenguaje mas simple del dia a dia. Lo que diferencia
a las ciencias sociales es que ellas deben liberarse de
las nociones del sentido comin, deben depurarlas
para transformarlas en abstracciones mds complejas,
capaces de funcionar como categorias analiticas del
pensamiento. La ruptura con el sentido comdn es
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fundamental para el razonamiento cientifico. Es un
paso dificil, pues el lenguaje, al operar con concep-
tos abstractos, tiende a confundirlos, a pesar de sus
origenes e intenciones diferentes. Con anterioridad
al acto de pensar, es necesaria una operacion abs-
tracta preliminar: la definicién y el esclarecimiento
de las categorias por medio de las cuales se pien-
sa. Es preciso diferenciarlas, separarlas del sentido
usual en el que se las emplea comtinmente (Ortiz,
2004:14-15).

El objeto de estudio de la geografia, el espacio geogrifi-
co, es una categoria conceptual donde confluyen las distintas
tendencias del pensamiento geografico. Desde la perspectiva de
la geografia cultural, el espacio geografico debe leerse como el
espacio construido y como tal, con toda la carga de percepcio-
nes, valores y sentimientos que la gente le imprime. La evo-
lucién histérica y epistemoldgica del objeto de conocimiento
de la geografia se da en un contexto espacio-temporal que se
corresponde con la evolucién de la sociedad y con la concep-
tualizacién actual de la sociedad, tal como se aborda desde las
ciencias sociales en general y desde la geografia en particular. Al
respecto, refiriéndose al abordaje de la geografia actual, Ortega
Valcarcel sostiene que,

“Se trata de una geografia que se plantee “cémo los
procesos de socializacién en espacios determinados
generan grupos sociales, y como las gentes trans-
forman los lugares y se transforman a si mismos,
a través de estos procesos” (Johnston, 1987). Los
procesos que permitan entender la forma en que el
espacio geografico terrestre a escala mundial y a es-
cala local o regional, se produce y se reproduce, por
medio de intercambios y flujos de capital, de bienes,
de personas. Se trata de entender y explicar porqué
y c6mo se producen, unos y otros, los que tienen es-
cala planetaria y los que tienen una dimensién local”
(Ortega Valcércel, 2000: 516).

Para comprender y explicar en clave cultural los proce-
sos de construccion y deconstruccion que se desarrollan en el
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espacio geogréfico a distintas escalas, se requiere la puesta en
juego de nuevos conceptos, asi como la resignificaciéon de con-
ceptos clasicos de la geografia. Actualmente, es usual encontrar
en los textos términos como lugar, paisaje, territorialidad, des-
territorializacién entre otros, los que pertenecen a categorias
conceptuales especificas. Los gedgrafos anglosajones, Jackson
y Cosgrove sostienen que la nueva geografia cultural debe ser
capaz de,

“[...] dirigir la atencién hacia aspectos de la vida so-
cial que no habian sido tratados hasta entonces por
la geografia (género, sexualidad, identidad) y de re-
conceptualizar las ideas de paisaje y de lugar, en el
sentido de ser consideradas mas que simples artefac-
tos materiales o contenedores sobre los que se desa-
rrolla la accién social” (Nogué y Albet, 2004:163).

PAISAJE DESDE LA PERSPECTIVA CULTURAL

El paisaje, al que se refiere Claval, es a la vez matriz e
impronta de la cultura: matriz, porque las formas que lo estruc-
turan contribuyen a transmitir usos y significados de una gene-
racién a otra; impronta, porque cada grupo social contribuye a
modificar el espacio que utiliza al tiempo que graba las marcas
de su actividad y los simbolos de su identidad.

El paisaje es el concepto mads comin con el cual se ha de-
signado el objeto de estudio de la geografia, concepto que ha
tenido diversos significados en el proceso de evolucion de la dis-
ciplina. El paisaje es en primer lugar, una creacién cultural. Las
personas inscriben sobre él las representaciones y significaciones
que les pertenecen, de modo que el paisaje puede ser leido como
texto. En una época en que la cultura se aborda en términos de
comunicacién e informacion, el paisaje retiene la atencién por-
que sirve de soporte a las representaciones del mundo material.
En este sentido Cosgrove sostiene que,

“Geograficamente la idea del paisaje es la expresion
mads significativa del intento histérico de reunir ima-
gen visual y mundo material y es en gran medida el
resultado de ese proceso (Cosgrove, 2002:71).
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Las referencias al paisaje nos remiten al conjunto de ele-
mentos (naturales y sociales) que caracterizan un espacio de-
terminado y que son objeto de interpretacién. De ahi que los
paisajes son la imagen externa de los procesos que tienen lugar
en el territorio. Como escribié Milton Santos: el paisaje es todo
aquello que vemos. Entonces, tal como lo especifica Ortega Val-
cércel, el paisaje es la imagen que presenta el espacio geografico
en un irea determinada,

“[...] el paisaje responde a una percepcion. Se iden-
tifica con la apariencia, con el aspecto. Es la imagen
que presenta el espacio en un drea determinada que,
como tal, permite distinguirla, individualizarla. El
paisaje otorga personalidad al espacio, le hace dis-
tinto. Se concibe como una totalidad que resulta de
una combinatoria de multiples elementos, fisicos y
humanos, y de una trayectoria histérica determina-
da” (OrtegaValcarcel, 2000:351).

El concepto de paisaje permite reelaborar los componen-
tes visuales del espacio geogrifico, el cual retine particularida-
des que le dan singularidad geografica. Este acento cultural e
histérico conlleva, por un lado, una relacién dialéctica medio-
sociedad y por otro, una relacién dialéctica espacio-temporal,
dialéctica que Ortega Valcircel explica de este modo,

“El paisaje, comprendido como producto cultural,
aparece como un elemento histérico fruto de una
secuencia temporal, en la que cada grupo o comu-
nidad se vincula al medio a través de formas especi-
ficas de adaptacién” (Ortega Valcarcel, 2000:288).

Interpretado de este modo, el concepto de paisaje deja su
anterior referencia a las formas fisicas y culturales del espacio y
retorna transformado. El concepto de paisaje tal como se lo uti-
liza hoy en geografia, define, al mismo tiempo, los intereses, las
contradicciones, las racionalidades y en definitiva, las manifes-
taciones visuales del poder en el espacio geografico. Al respecto,
es interesante destacar lo que Cosgrove afirma,

“El tratamiento del paisaje como un proceso en el
que las relaciones sociales y el mundo natural se
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constituyen mutuamente en la formacién de esce-
nas visibles, espacios vividos y territorios regulados,
democratiza y politiza, lo que de otro modo, seria
una exploracién natural y descriptiva de morfolo-
gias fisicas y culturales. Asi pues se introducen en
el estudio del paisaje cuestiones de formacién de
identidad, expresion, actuacién e incluso conflicto
(Cosgrove, 2002:78).

TERRITORIO, TERRITORIALIDAD Y
DESTERRITORIALIZACION

El territorio, en el sentido habitual en geografia, es el es-
pacio geogréafico sobre el cual se ejerce el control politico. Este
concepto hace referencia a una organizacién social (el Estado)
que ejerce su influencia sobre una superficie delimitada. Enten-
dido de este modo, es el espacio geogrifico donde el Estado
expresa su poder y constituye el elemento esencial en la organi-
zacion social, politica y econémica de la poblacién. Sin embar-
go, la definicién de territorio también se aplica al conjunto de
relaciones existentes en un espacio geografico concreto, pero no
necesariamente definido por la jurisdiccion estatal.

El concepto de territorio refiere a diversos aspectos (natu-
rales y sociales), a la compleja relacién entre ellos y a la dindmi-
ca transversal del poder presente en las acciones de la sociedad.
De este modo, Coq Huelva explica como el concepto de territo-
rio se aplica a la complejidad de los hechos sociales localizados
territorialmente,

“El territorio puede entenderse como un entramado
de intereses de todo tipo en una comunidad territo-
rial que se ha ido formando en funcién de las rela-
ciones y vinculos de intereses de sus grupos sociales,
de la construccién de una identidad y de una cultura
propias. El territorio ya no es en lo fundamental, un
soporte de las actividades econémicas o de los facto-
res de localizacién...ni tampoco una fuente de cos-
tos para los agentes productivos, ni mucho menos
una simple distancia entre dos puntos. Por el contra-
rio, el territorio se presenta como una configuracién
de agentes y elementos econémicos, socioculturales,
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politicos, institucionales que posee modos de orga-
nizaciéon y de regulacion especificos” (Mella Mar-
quez citado por Coq Huelva, 2003:130).

El territorio es la espacializacién del poder y de las rela-
ciones de cooperacién o de conflicto que de ellas se derivan.
De acuerdo con los gedgrafos colombianos Montanez Gémez y
Delgado Mahecha (1998), el andlisis del territorio, que resulta
esencial para comprender la estructuraciéon actual del espacio
geografico, debe partir de las siguientes consideraciones:

e toda relacidn social ocurre en el territorio y se expresa
como territorialidad. El territorio es el escenario de las
relaciones sociales,

e el territorio es un espacio de poder, de gestién y de do-
minio del Estado, de individuo, de grupos, de organizacio-
nes y de empresas locales, nacionales y multinacionales,

e el territorio es una construccién social. Conocerlo im-
plica el conocimiento del proceso de su produccién,

e la actividad espacial de los actores es diferencial y por
lo tanto, su capacidad real y potencial de crear, recrear y
apropiar territorio es desigual,

e en un mismo espacio geogréfico se superponen dis-
tintas territorialidades locales, regionales, nacionales y
mundiales, con intereses distintos, con percepciones, va-
loraciones y actitudes territoriales diferentes, que generan
relaciones de complementacién, de cooperacién y de con-
flicto,

e el territorio no es fijo, sino mévil, mutable y desequi-
librado. La realidad social es cambiante y requiere perma-
nentemente nuevas formas de organizacion territorial,

e El sentido de pertenencia e identidad, el ejercicio de
la soberania y la accién ciudadana, s6lo adquieren existen-
cia real a partir de su expresion de territorialidad. En un
mismo espacio se superponen miultiples territorialidades y
multiples lealtades.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, podemos sinte-
tizar que el territorio se construye a partir de las actividades de
agentes diversos que operan en distintas escalas geograficas. Asi,
el territorio se convierte en una forma de captar las diversidades.
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Como la capacidad y el alcance de las actividades son desigua-
les y convergentes en determinados espacios, la apropiacién del
territorio y por consiguiente la creacién de territorialidad, gene-
ran una geografia del poder, tal como la denomina Saskia Sassen
(2001)3, caracterizada por la desigualdad, la fragmentacién, la
tensién y el conflicto.

Si el territorio es un modo de abordaje de las realidades
espaciales especificas, en el andlisis geogréfico del territorio se
buscard interpretar los mecanismos que explican el funciona-
miento de esas realidades especificas. Es en el andlisis de la es-
pecificidad que se puede llegar a comprender la territorialidad.
Sack (1986) define la territorialidad como el intento por parte
de un individuo o grupo de afectar, influenciar o controlar, per-
sonas, fendmenos y relaciones, a través de la delimitacion y el
establecimiento de un control politico- administrativo sobre un
area geografica. Este drea de control serd llamada el territorio.

Debe destacarse, de acuerdo con Sack (1986), que un lu-
gar puede ser usado como territorio en un momento determina-
do y no en otro. De modo que la territorialidad es dindmica y
debe ser entendida como una estrategia para establecer diferen-
tes grados de acceso a las personas, cosas y relaciones. En rea-
lidad, las personas y sus actividades no pueden encontrar lugar
en el espacio sin formas de control sobre las dreas, es decir, no
pueden espacializarse sin territorialidad. Asi se puede ejempli-
ficar diciendo que determinadas empresas multinacionales es-
tan “territorializadas”. La territorialidad es siempre socialmente
construida, es un acto de voluntad e involucra miltiples niveles
de razones y significados. En este sentido, Sack afirma que la te-
rritorialidad forma el telén de fondo de las relaciones humanas
espaciales. La territorialidad apunta al hecho de que las relacio-
nes espaciales humanas no son neutrales. Por el contrario, la in-
teracciéon humana, los movimientos y los contactos son también
cuestiones de transmisién de energia o informacién con el fin

3 SASSEN, S. (2001): ;Perdiendo el control? La soberania en la era de la globa-
lizacion. Barcelona, Ediciones Bellaterra. (160 p.) En este texto la autora analiza la
profunda transformacion que se esta desarrollando a escala global, relacionada con
los avances sin precedentes de las telecomunicaciones y las redes informaticas, y el
impacto que tiene sobre la desnacionalizacion, la territorialidad y la soberania. Sostie-
ne que el mercado global de capitales, las instituciones y sus codigos juridicos, tienen
hoy tal grado de poder y legitimidad a escala global, que alteran la territorialidad y la
gobernabilidad a escala global.
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de afectar, influir y controlar las ideas y las acciones de los otros
o el acceso a los recursos. Las relaciones humanas son el resul-
tado de la influencia y el poder. Sostiene el mismo autor que la
territorialidad es la primera forma espacial que adopta el poder.

Las transformaciones técnicas del mundo contemporaneo
y la cultura globalizada no afectan uniformemente a todo el es-
pacio. De hecho, dice Ortiz, la modernidad-mundo no es gene-
ralizable para todo el globo. Las transformaciones destituyeron
ciertas ideas, cambiaron la manera de expresar lo diferente, lo
utépico, lo desconocido. Como interpretar y conceptualizar la
nueva realidad del espacio global “desterritorializado” es una
preocupacién subyacente en el texto de Ortiz y lo expresa del
siguiente modo:

“Los sociélogos del trabajo nos muestran que el
campo y la fabrica tienen sus paisajes desfigurados.
En diversos paises el campesino fue sustituido por el
empresario rural, que ya no camina mis al ritmo de
la aldea o la villa, sino que se conecta, informatica-
mente, con el mercado nacional e internacional, con
los descubrimientos tecnocientificos, con el mundo
que tendiamos a percibir como una expresiéon del
“afuera”. También en la industria, el establecimiento
perdi6 su centralidad. La deslocalizacién de la pro-
duccién es hoy una realidad. Las lineas de monta-
je que fijaban a los obreros en lugares especificos,
son, poco a poco, sustituidas por la flexibilidad de
las tecnologias. Ya no es necesario que la planta in-
dustrial se sitie en este o aquel lugar; el producto
es el resultado de intensiones diversas, coordinadas
por la automatizacién. El impacto de las tecnologias
afecta incluso a las ciudades. Al informatizarse los
servicios y los hogares, la trama urbana adquiere un
nuevo significado; es atravesada por mensajes que
desterritorializan a las personas, las viviendas, los
edificios” (Ortiz, 1996: 50).

“[...] En este sentido, el movimiento de desterrito-
rializacién se aplica a las ciudades, como las define
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Sassent, a la produccién automovilistica, como quie-
ren los economistas, pero también a la creacién de
lugares particulares (shoppings, aeropuertos, gran-
des avenidas, etc.), a las identidades planetarias
(movimiento ecolégico o étnico), a una memoria
“internacional-popular” (constituida por las imége-
nes-gestos transmitidas mundialmente por los mass-
media). Espacio que se articula, se mezcla y, muchas
veces, determina espacios de otra naturaleza” (Ortiz,

1996: 55).

Para Gurevich (2005) existe una yuxtaposiciéon tanto de
escalas como de acciones sociales en cada espacio geografico, y
lo expresa del siguiente modo,

“La mercantilizacién generalizada de las relaciones
sociales, la difusién de las innovaciones tecnolégi-
cas, asi como la porosidad politica y econdémica de
los Estados nacionales, han conmovido fuertemente
los ordenamientos de base territorial, de filiacién
geografica en su sentido mas restringido y, por ende,
el papel de las soberanias territoriales. Los conti-
nuos movimientos por todo el mundo de personas,
mercaderias, ideas, mensajes, informaciones y capi-
tal imprimen y marcan el modelado territorial: las
empresas trasnacionales, diseminadas por doquier;
produciendo bienes y servicios, los inmigrantes, las
companias de produccién artistica y cultural, el tu-
rismo y los medios masivos de comunicacién que lle-
van y traen escenas y objetos translocales a todo el
planeta. Estos flujos hacen que lo nacional, lo global
y lo local no permanezcan escindidos entre si, sino
que se yuxtaponen, se mezclen, se articulen” (Gure-
vich, 2005: 21)

4 SASSEN, S. (1999) “La Ciudad Global: Nueva York, Londres, Tokio”. Buenos
Aires, Eudeba. ( 458 p.) Saskia Sassen compara dichas ciudades y demuestra que en
el contexto de la globalizacion estas ciudades son el nlcleo del capitalismo mundial.
Frente a la globalizacion del mercado, la fragmentacion de la produccion, la deslocali-
zacion del trabajo y la flexibilidad de las tecnologias, las instituciones internacionales
se rearticulan y en determinadas ciudades como las mencionadas, se “instalan” los
comandos de la actividad planetaria.
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Para conceptualizar los rasgos de la espacialidad geogra-
fica que definen a la sociedad contemporinea, Ortiz (1996) in-
corpora el tratamiento de la desterritorializacién a partir de la
afirmacién de que,

“[...] las sociedades contemporaneas viven una te-
rritorialidad desarraigada. Ya sea entre las franjas de
espacios, despegadas de los territorios nacionales, o
en los “lugares” atravesados por fuerzas diversas. El
desarraigo es una condicién de nuestra época, la ex-
presién de otro territorio” (Ortiz, 1996:68).

“El concepto de desterritorializacién posee, por lo
tanto, una fuerza explicativa; permite dar cuenta
de aspectos poco visualizados en las ciencias socia-
les. Al nombrar configuraciones del tipo “estratos
desterritorializados”, “referencias culturales deste-
rritorializadas”, “imaginario colectivo internacinal-
popular”, nos permite una comprensién mejor del
mundo contempordneo. Nos obliga, sobre todo, a
enfocar el espacio independientemente de las res-
tricciones impuestas por el medio fisico. Sin embar-
go, es necesario entender que toda desterritoriali-
zacion es acompaifiada por una re-territorializacién.
Pero no se trata de tendencias complementarias o
congruentes; estamos frente a un flujo tnico. La des-
territorializacion tiene la virtud de apartar el espacio
del medio fisico que lo aprisionaba, la reterritoria-
lizacién lo actualiza como dimension social. Ella lo
“localiza.” Nos encontramos, pues, lejos de la idea
de “fin” del territorio. Lo que ocurre en verdad, es
la constitucién de una territorialidad dilatada, com-
puesta por franjas independientes, pero que se jun-
tan, se superponen, en la medida en que participan
de la misma naturaleza” (Ortiz, 1996: 63).

La propuesta de Ortiz es considerar el espacio como un
conjunto de planos atravesados por procesos sociales diferen-
ciados. Dejando de lado los pares opuestos externo/interno,
cercano/distante, inclusién/exclusion, es valido interpretar el
espacio con lineas de fuerza transversales en tres dimensiones.
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Una primera linea de fuerza en la que se manifiestan las historias
particulares de cada localidad; una segunda que se refiere a las
historias nacionales, que atraviesan el plano local y lo redefinen
y, por tultimo, la dimensién de la mundializacién, que atraviesa
los planos anteriores, configurando historias diferenciadas. Esta
interpretacién permite caracterizar, simultineamente, procesos
de conjuncién y de disyuncién, orientados hacia la mirada de lo
singular y lo diverso, respectivamente. En este sentido Santos

afirma que,
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“El orden global busca imponer, en todos los luga-
res, una unica racionalidad. Y los lugares responden
al Mundo segin los diversos modos de su propia
racionalidad. [...] El orden global se sirve de una po-
blacion dispersa de objetos regidos por esa ley tinica
que los constituye en sistema. El orden local es aso-
ciado a una poblacién contigua de objetos, reunidos
por el territorio y como territorio, regidos por la
interaccién” (Santos, 2000:289).

“El orden global es “desterritorializado”, en el sen-
tido de que se separa el centro de la accién y la sede
de la accion. Su “espacio”, movedizo e inconstante,
estd formado por puntos, cuya existencia funcional
depende de factores externos. El orden local, que
“reterritorializa” es el del espacio banal, espacio
irreductible porque retine en una misma légica in-
terna todos sus elementos: hombres, empresas, ins-
tituciones, formas sociales y juridicas y formas geo-
graficas”.

“[...] el orden local funda la escala de lo cotidiano
y sus pardmetros son la co-presencia, la vecindad, la
intimidad, la emocién, la cooperacién y la socializa-
cién con base en la contigiiidad” (Santos, 2000:290).

LUGAR, COMUNIDAD E IDENTIDAD

El concepto de lugar, en su acepcion tradicional, remite a
un punto concreto de la superficie terrestre identificado con un
nombre y una posicién relativa y absoluta. Este concepto se ha
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revitalizado con los nuevos aportes en el contexto de la geogra-
fia cultural. Asi, por ejemplo, lo define Tuan:

que,

“[...] lugares son localizaciones en las que las per-
sonas tienen larga memoria, enriqueciendo, con las
indelebles impresiones de su propia nifiez, al sentido
comun de las generaciones futuras. Se puede soste-
ner que los ingenieros puedan crear localizaciones,
pero que el tiempo es necesario para crear lugares”
(Tuan en Barros, 2000:84).

De acuerdo con esta idea, los lugares tienen potencialida-
des particulares que forman parte de los procesos productivos
que les permiten obtener ventajas competitivas, las cuales los
diferencian de otros lugares. Interpretar esas potencialidades
permite entender como cada lugar se posiciona en la légica del
capitalismo actual. Sin embargo, hay estudios donde se ha mar-
ginado el tratamiento del lugar. Es este sentido, Escobar sostiene

“[...] las teorias sobre la globalizacién que han pro-
ducido una marginalizacién significativa del lugar, o
debates en antropologia, que han lanzado un radical
cuestionamiento del lugar y de la creacion del lugar.
Sin embargo, el hecho es que el lugar-como la expe-
riencia de una localidad especifica con algin grado
de enraizamiento, linderos y conexién con la vida
diaria, aunque su identidad sea construida y nunca
fija — contintia siendo importante en la vida de la
mayoria de las personas, quizd para todas. Existe un
sentimiento de pertenencia que es mas importante
de lo que queremos admitir, lo cual hace que uno
considere si la idea de “regresar al lugar” o la de-
fensa del lugar como proyecto no son cuestiones tan
irrelevantes después de todo” (Escobar, 2003:113).

Los estudios referidos a la globalizacién han desdibujado
la importancia del lugar. Los discursos sobre la globalizacion
consideran lo global como el espacio, el capital, la historia; y
lo local estd vinculado con el lugar, el trabajo y las tradiciones.
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De esta forma, puede caracterizarse el lugar en la concepcién
actual, del siguiente modo,

“El lugar, en otras palabras, ha desaparecido en “el
frenesi de la globalizacién” de los dltimos afos, y
este desdibujamiento del lugar tiene consecuencias
profundas en nuestra comprensién de la cultura, el
conocimiento, la naturaleza y la economia” (Esco-
bar, 2003:114).

“[...] una reafirmacién del lugar, el no capitalismo,
y la cultura local, opuestos al dominio del espacio,
el capital y la modernidad, los cuales son centrales al
discurso de la globalizacién, debe resultar en teorias
que hagan viables las posibilidades para reconcebir y
reconstruir el mundo desde un perspectiva de pricti-
cas basadas en el lugar” (Escobar 2003:115).

Una resignificaciéon del concepto de lugar estd acompafia-
da por la consideraciéon de otros conceptos muy relacionados
tales como comunidad, identidad, localidad. En los tltimos afios
han tomado relevancia investigaciones que analizan la relacién
entre espacio, cultura e identidad, desde la perspectiva de los
procesos transnacionalizados de produccién econémica y cultu-
ral. El centro de interés se sitia en las multiples relaciones entre
identidad, lugar y poder, dado que los lugares son importantes
tanto para la produccién de cultura como para su etnografia. En
la actualidad, para los estudios geograficos, el concepto de lugar
resulta esencial, tal como lo afirman Escobar y Ortega Valcércel,

“El lugar y el conocimiento basado en el lugar, con-
tintan siendo esenciales para abordar la globaliza-
cion, el posdesarrollo y la sustentabilidad ecolégica,
en formas social y politicamente efectivas” (Escobar,
2003: 117).

“La reivindicacion del “lugar”, como espacio diferen-
ciado y como drea, con sus especificos caracteres, con
su singularidad, aparece, a muchos gedgrafos como
el futuro de la geografia, en la medida que se percibe
como el elemento que puede permitir articular la geo-
grafia sobre un objeto definido.”[...] “el lugar puede
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ser el espacio del reencuentro de diversas ramas geo-
graficas, de la fragmentada disciplina, en torno a un
espacio determinado” (OrtegaValcarcel, 2000:501).

El concepto de lugar adopta diversas escalas. Cuando un
espacio se transforma en familiar se ha convertido en lugar, asi
lo entiende Tuan en Taylor y Flint (2002). En general se asocia
el lugar a lo local, sin embargo, los lugares pueden definirse en
diferentes escalas. Por ejemplo, para algunos sujetos el hogar es
su lugar, porque tiene connotaciones de familiaridad, de relacio-
nes cara a cara. Para otros sujetos, la nacién como “comunidad
imaginada” es su lugar. Este tltimo ejemplo nos permite relacio-
nar el concepto de lugar con comunidad e identidad, tal como
lo plantea Barros,

“[...] el concepto de lugar aparece ligado al de co-
munidad como por una especie de magia simpdtica,
por medio de la cual un concepto de raiz antropolé-
gica -comunidad- se asimila a una de raiz geografica
— lugar-, a los que luego se les sumard como conse-
cuencia légica de la existencia de una comunidad,
la identidad, que pasa asi a ser un concepto que re-
laciona individuos particulares con comunidades de
referencia, a ser un concepto que relaciona indivi-
duos con lugares como dmbitos geograficos diferen-
ciados” (Barros, 2000: 84-85).

“[...] los puntos de vista que vinculan la constitu-
cién de los lugares con procesos de diferenciacién
con el afuera, sittan a estos tltimos al menos en el
mismo nivel que los procesos internos tendientes
tanto a la homogeneizaciéon comunitaria como a la
consolidacion de identidades. La velocidad e intensi-
dad de los flujos del mundo actual convierten a esta
perspectiva en una mirada muy pertinente para el
andlisis de los lugares” (Barros, 2000: 93).

La dindmica de la globalizacion escoge ciertos lugares segiin
sus potencialidades y rechaza o margina otros. En esta relacion
dialéctica entre exclusion — inclusién, los lugares se reconfiguran
respondiendo a razones globales y locales, configurando entidades
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con particularidades tnicas. Concordando con la idea de Massey
(2005), que propone intentar reimaginar el lugar, deberfamos te-
ner en cuenta que el lugar no tiene limites, no debe ser definido en
términos de exclusividad, ni de contraposicién entre un interior
y un exterior, ni subordinado a una falsa autenticidad generada
internamente.

Esa especificidad de los lugares permite reivindicar la im-
portancia del lugar para las teorias de desarrollo local. Segtin
Barros, para cumplir los objetivos de las propuestas de desarro-
llo local, fue necesario crear instituciones pero ademds definir
un drea de un tamafno apropiado como para convertirla en la
unidad territorial de los procesos de desarrollo local. La misma
autora afirma que,

“Las propuestas de desarrollo local que, especial-
mente, desde la década de 1980 vienen adquiriendo
protagonismo en el debate politico, contribuyeron a
traer nuevamente a escena un viejo concepto: el de
lugar” (Barros, 2000:82).

La idea de “aldea global” en la que los hechos que se
producen en un lugar se conocen y pueden influir en territorios
geograficamente distantes, se contrapone conlaideadelanecesidad
de que los agentes locales se conviertan en protagonistas de su
propio desarrollo. De acuerdo a lo que sostiene Sancho Comins,
esta dualidad entre global/local en realidad no es contradictoria,
sino complementaria. El lugar, como espacio de localizacién de
politicas de desarrollo se valoriza y se posesiona favorablemente
por su susceptibilidad para incentivar las fortalezas locales (Sancho
Comins, 2002).

Refiriéndose a la produccién global de lo local, Appadurai
(2001) sostiene que la tarea de producir lo local (en tanto una
particular conjuncién de sentimientos, vida social e ideologia de
una comunidad) es cada vez mads, una verdadera lucha. Es una lu-
cha con madltiples dimensiones, como el aumento de los esfuerzos
del Estado-nacién moderno para definir los vecindarios en fun-
cion de sus lealtades; o la creciente dislocacion entre el territorio,
la subjetividad y los movimientos sociales colectivos; o el distan-
ciamiento entre los vecindarios espaciales y los virtuales, debido
al impacto de los medios masivos de comunicacion electrénica.

| 62



Geografia y cambios curriculares. Pensar su ensefanza desde nuevas perspectivas

REFLEXIONES FINALES

Pensar el espacio local como un complejo entramado per-
mite visualizar los diferentes actores y sus légicas territoriales,
pero al mismo tiempo, es posible identificar comunidades con
una identidad particular. Por otra parte, este abordaje en clave
cultural, abre la posibilidad de interpretar las distintas escalas
que emergen en cada lugar, territorio, comunidad.

Integramos una sociedad que puede definirse como la mis
compleja que nunca haya existido. La geografia como ciencia
debe estar atenta a las transformaciones de la sociedad actual.
Asi, por ejemplo, los sujetos pueden estar compartiendo signi-
ficados en su comunidad local o “virtualmente” incorporando
significados de comunidades distantes; y al mismo tiempo, no
todos tienen acceso a las modernas tecnologias de comunica-
cion. Esta profunda contradiccién de la sociedad contempora-
nea tiene que ser, a nuestro entender, el objetivo de anilisis de
la geografia. Por ello la necesidad de actualizar las perspectivas
de interpretacion y resignificar las categorias conceptuales de
esta ciencia.

La idea central de este capitulo ha sido realizar un reco-
rrido teérico tomando los conceptos clave de la nueva geografia
cultural. Fue sélo una aproximacién, si bien se transité un cami-
no, queda abierta la posibilidad de discusién, profundizacién y
ampliacién de conceptos que hoy adquieren una resignificacion,
aunque contintan siendo especificos de la ciencia geografica.
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INTRODUCCION

La incorporacién de nuevas lineas de investigacién en los
disenos curriculares requiere de una actualizacién de todos los
actores involucrados en el ejercicio de la docencia.

Los contenidos que integran el profesorado en geografia
corresponden a un sustento teérico general de las Ciencias So-
ciales, a uno disciplinar, el de la Geografia y a otro didactico. A
través de la interrelacién de ellos se intenta estimular el desarro-
llo de competencias vinculadas a la profesién.

Para el ejercicio de la tarea docente es imprescindible co-
nocer en profundidad los disefios curriculares vigentes con el fin
de analizarlos, comprenderlos y a partir de ellos tomar las deci-
siones de seleccion y secuenciaciéon de los contenidos a ensenar.

En la Provincia de La Pampa, la propuesta curricular estu-
vo disefiada a partir de los Contenidos Basicos Comunes (CBC)
propuestos por el Ministerio de Cultura y Educacién de La Na-
cién y desde el ano 2006 se incorporan los Nicleos de Apren-
dizaje Prioritarios (NAP). Ambos son materiales de apoyo al do-
cente para la toma de decisiones en el momento de elaborar la
planificacién anual y las secuencias didécticas.

Con el fin de promover la integracién del Sistema Educa-
tivo Nacional, se implementan los Nicleos de Aprendizaje Prio-
ritarios con materiales de apoyo para la ensenanza.

“Un ndcleo de aprendizaje prioritario en la escuela
refiere a un conjunto de saberes centrales, relevantes
y significativos, que incorporados como objetos de
ensefianza, contribuyan a desarrollar, construir y am-
pliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales
que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamen-
te en su encuentro con la cultura, enriqueciendo de
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ese modo la experiencia personal y social en sentido
amplio.”(NAP, Tercer Ciclo EGB, Ministerio de Cul-
tura y Educacién, Ciencia y Tecnologia. Republica
Argentina, 2006).

Como docentes consideramos que la incorporacién, ana-
lisis y discusién de ambos disefios en la formacién universitaria,
es prioritario para que los estudiantes estén actualizados y en
contacto con la realidad educativa en la cual se van a insertar. Se
tiene la intencién de iniciar un camino de reflexién —accién en
relacién a la préctica de la ensefianza de la geografia. Con esta
propuesta pretendemos mejorar y profundizar las secuencias
didacticas. El analisis de los contenidos curriculares elaborados,
por el Ministerio de Educacién de la de Nacién, son la base de
los disefios provinciales y los actuales Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP), vigentes para todas las provincias del pafs,
abren nuevas perspectivas para la ensefianza de una geografia
renovada.

Este capitulo estd organizado en dos partes: en la prime-
ra se hard referencia a la postura tedrica de diferentes autores
respecto a la ensefianza de la geografia y en la segunda se rea-
liza una propuesta de seleccién y secuenciacién de contenidos
para el nivel secundario tomando como ejes de trabajo los NAP
propuestos por el Ministerio de Educaciéon de Nacién. Estos
ntcleos de aprendizaje son organizadores de los contenidos a
ensefar en la Escuela General Bésica y a partir de la Nueva Ley
Nacional de Educacién para la Educaciéon Secundaria.

Consideramos relevante en este proceso de cambio edu-
cativo, la reflexion en torno a las discusiones tedricas que atra-
viesa la ciencia para poder pensar con sustento académico la
ensefanza de la geografia.

A modo de ejemplo, se seleccionard un Nicleo de Apren-
dizaje Prioritario y se desarrollara la secuencia del mismo para
el primer, segundo y tercer ano de la Educacién Secundaria. El
Nicleo que se seleccion6 y los conceptos que a partir de él se
pueden ensefar, permite abordar en el aula nuevas problemati-
cas que afectan a la sociedad y que habian sido relegadas en dise-
flos anteriores o tratadas de manera superficial y fragmentada.

Estos saberes clave aparecen implicitos en el primer afo y
se explicitan en el segundo y tercer ano, pero a diferentes escalas
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espaciales. Para su andlisis se presenta el ntcleo referido a la dimen-
sién cultural de tercer afio y su relacion con los anos que preceden.
Debido a la complejidad conceptual alcanzada en este ni-
vel, es necesario proponer situaciones de aprendizaje que faci-
liten el conocimiento y la comprension de los procesos sociales
a diferentes escalas de andlisis y desde multiples perspectivas.
Creemos que con la incorporacién de problematicas relevantes
de la sociedad actual se contribuye a la formacién de ciudadanos
comprometidos con la realidad en la que viven.

LAS POSTURAS TEORICAS COMO SOPORTE DE LAS
PRACTICAS DE ENSENANZA

No es la intencién de este trabajo realizar un anélisis de la
evolucion de la geografia como ciencia, de sus bases epistemo-
l6gicas y la influencia que las distintas escuelas de pensamiento
tuvieron como sustento para su fundamento cientifico. Autores
como Capel (1988), Ortega Valcircel (2000), Benejam (1998),
han escrito sobre esta evolucién. Si, se realiza un estado de la
discusion actual respecto a los lineamientos tedricos que sostie-
nen a la geografia como ciencia.

Algunos gedgrafos sostienen que la ciencia atin no ha
logrado solidificar sus fundamentos teéricos metodolégicos.
Mientras que esta situacién puede ser considerada como debili-
dad, Farinés Dasi lo plantea como una oportunidad para la geo-
grafia que no debe dejar pasar, ya que le brindaria la posibilidad
de posicionarse con firmeza frente a otras ciencias sociales.

“A diferencia de lo que ocurre con otras ciencias, la
geografia no ha conseguido consensuar ni su objetivo
ni tampoco su metodologia, dando lugar a una im-
portante dispersion, entendida como punto débil de
nuestra disciplina. [...] tal vez este hecho diferencial
puede reportarnos algin beneficio, en lugar de ser
motivo de flagelacién al compararla con otras disci-
plinas, si es que somos capaces de operar con el nece-
sario rigor metodol6gico” (Farinés Dasi, 2001: 54).

En tanto, Ortega considera que “[...] La Geografia Huma-
na o Social, tiene que ver con las relaciones existentes entre los
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fenémenos sociales y los del mundo material, que no son los de
orden natural o ambiental [...]” (Ortega Valcarcel, 2004:27).

Para Ortega Valcarcel “Explicar el espacio social supone
entender las relaciones que se establecen entre estas tres instan-
cias, los modos en que los agentes individuales, actores direc-
tos de las experiencias espaciales, operan en el mundo material,
tangible, y la forma en que la instancia social interviene y actiia
sobre los agentes individuales y es afectada por ellos, asi como
el modo en que la propia instancia social regula el desarrollo de
la esfera material” (Ortega Valcarcel, 2004: 27).

La geografia ha sido influenciada por distintas corrien-
tes epistemoldgicas, sostenidas en diferentes paradigmas, que no
se han eliminado unos a otros sino que conviven posibilitando
una evolucién y crecimiento de la ciencia para el estudio de la
sociedad. En la actualidad se considera el criterio que presenta
Habermas respecto de la diferenciacién de las ciencias,

“Utilizando el criterio de divisiéon de las ciencias de
Habermas (1982) el cometido del gedgrafo ya no
es s6lo técnico, produciendo conocimientos utiles
para ejercer un mayor dominio sobre el medio y la
satisfaccion de necesidades de la existencia material
(cometido de la geografia teorética, ciencia empiri-
co-analitica y explicativa), sino que debe perseguir la
comprension por encima de la explicacién, recurrien-
do para ello a la comunicacién interpersonal (ciencia
histérico-hermenéutica)” ( Farinds Dasi, 2001: 55).

Para los gedgrafos del siglo XXI no quedan dudas que
la ciencia que nos convoca es social. Sin embargo es necesario
reforzar la dimensién espacial de los procesos sociales para no
confundir los campos de estudio con otras ciencias sociales. En
acuerdo con las palabras de Farin6s Dasi, “El andlisis de los pro-
cesos sociales requiere, necesaria e inseparablemente, analizar los
procesos espaciales: socializacion del espacio y espacializacion de
la teoria social. El nuevo papel del gedgrafo sera, por tanto, deter-
minar la dimensién espacial de los rasgos sociales, convirtiéndose
en cartégrafos de las ciencias sociales” (Farinds Dasi, 2001: 55).

Los gedgrafos no debemos perder la mirada en un solo en-
foque de las problemdticas socio-territoriales. Nuestra esencia,
como cientificos sociales, es intentar comprender la sociedad
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desde multiples perspectivas. Segin la problematica a abordar,
la escala de anilisis requerida, la interpretacién del problema
puede centrarse en la dimension social, cultural o natural y las
relaciones que la sociedad ha organizado.

“La geografia no tiene fin, pero si finalidad; y una
finalidad clara y precisa. Estamos llamados a afron-
tar las cuestiones-muy a menudo problemas- territo-
riales derivadas de la propia presencia del hombre
sobre la tierra; cuestiones que unas veces precisan
un andlisis detallado de los elementos del medio fi-
sico, otra, de los propios grupos sociales y siempre
un estudio de las formas de organizacién que elige el
hombre en cada momento histérico en relacién con
su herencia cultural. El ge6grafo estd llamado a dar
ideas que permitan mejorar constantemente la ma-
nera en que el hombre organice su implantacién en
la superficie terrestre y sus sistema de relaciones con
la naturaleza y con otros hombres” (Olcina Cantos y
Bafos Castifieira, 2004:56).

PENSAR LA GEOGRAFIA ESCOLAR DESDE LA GEOGRAFIA
ACADEMICA

Una de las dificultades que muestran los aprendizajes de los
conceptos geograficos es que no se presentan como contenidos
didacticos o curriculares sino como contenidos cientificos.

Los docentes sabemos que el contenido cientifico no es ne-
cesariamente contenido curricular, es necesario realizar su trans-
formacion o transposicién didactica. El contenido curricular,

“Se trata, pues, de un contenido que es el producto
de una transformacion o reelaboracion que realiza la
escuela del conocimiento tanto cientifico como vul-
gar, sobre el que se produce el aprendizaje del alum-
no. Ese producto debe poseer las siguientes cualida-
des (Ausubel, 1978): a) que su nivel de abstraccion
sea adecuado al desarrollo cognitivo del alumno; b)
que parta de, o esté conectado con, el conocimien-
to ya adquirido; y, ¢) que esté organizado didécti-
camente de tal forma que le resulte mas ficilmente
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asimilable al alumno” (Plata Sudarez J, Martin Teixé
G y Quintero Rodriguez S, 2001:296).

Para ello retomamos algunas ideas sobre la didactica, segiin
Sanjurjo “La didictica apunta a que el sujeto que aprende en-
cuentre significatividad y funcionalidad en sus aprendizajes. De
alli la importancia que puede revestir el tomar conciencia acerca
de los propios procesos realizados al aprender, como asi también
de los propios procesos realizados al ensefiar” (Sanjurjo, 2005:
30). En el caso de la ensefanza de la disciplina que nos ocupa;
“La didactica de la geografia se ocupa de la teoria y de la prac-
tica de la transposicién de una parte del conocimiento social, la
reflexion sobre el conocimiento geografico resulta indispensa-
ble, tanto para construir las propuestas de ensefanza como para
fundamentar las elecciones, las intenciones y las consecuencias
derivadas de ellas” (Fernandez Caso M., 2007, A: 11).

En acuerdo con las autoras, sostenemos que la didactica
brinda herramientas teérico-metodoldgicas para reflexionar
acerca de los procesos que practicamos cuando ensefiamos y
cuando aprendemos.

Fernindez Caso (2007) apunta los criterios que deberian
estar presentes en la seleccion de los contenidos-problema, y
que se basan en aspectos epistemoldgicos o significatividad 16gi-
ca de la ciencia; la relevancia social, es decir el valor educativo
de los contenidos a ensefar; y la significatividad psicolégica de
los saberes escolares. Este dltimo criterio implica el trabajo de
los docentes para adaptar los contenidos al grado de compleji-
dad que el grupo clase requiere.

Por otro lado Gurevich (2005) propone lineamientos para
construir una agenda renovada en la ensefanza de la geografia.
En primer lugar considera los atributos de las sociedades y te-
rritorios contemporaneos, tales como la complejidad, fragmen-
tacion, desigualdad, diferencia, desterritorializacion y reterrito-
rializacién como caracteristicas vertebradoras para la seleccion
de contenidos y estrategias de ensenanza de la geografia en la
actualidad. En segundo lugar tiene en cuenta los rasgos princi-
pales del proceso de ensefianza-aprendizaje en relacién con los
atributos enunciados anteriormente. Ellos son; coordenadas de
la época, multiplicidad de perspectivas y tipos de conocimiento,
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dilemas politicos y éticos, historicidad de los procesos y una
construccién con otros.

Tal como expresa esta autora, la escala es un recorte con-
ceptual en el cual se relacionan las acciones de los diferentes
actores sociales e implica fenémenos y procesos diferenciados,
pero que a su vez se interrelacionan a nivel multijurisdiccional y
multidimensional.

A partir de nuestra experiencia como docentes de todos
los niveles, creemos que es en el nivel universitario, desde donde
se deben generar los cambios conceptuales imprescindibles y la
reflexion sobre los procesos cognitivos que se ponen en juego
para ensefar y aprender en el ejercicio de la docencia. Para des-
pertar estas potencionalidades, consideramos que la educacion
es el marco propicio e indispensable para lograrlo, los docentes
cumplimos un rol clave en ello. Sin embargo el cambio no se po-
dré gestar sin una renovacién conceptual acorde con la sociedad
contemporanea.

Segiin expresa Herndndez Cardona (2005), frente a un
mundo complejo, es importante el conocimiento e informacién
geogrifica, histérica y social a diversas escalas,

“El saber también aporta instrumentos para abor-
dar una educacién democritica en la cual el conoci-
miento de los problemas propios y ajenos, el respeto
hacia las personas préximas o lejanas cobran impor-
tancia en una sociedad en la cual los conflictos van
mds alld del 4mbito local; y la multiculturalidad esta
presente en cualquier dmbito geografico. En este
sentido las ciencias sociales, la geografia y la histo-
ria son necesarias e imprescindibles, ya que contri-
buyen cualitativamente a una ciudadania de calidad
con capacidad de optar con mas racionalidad. [...]
Una ciudadania culta, y por lo tanto con informa-
cién y capacidad de andlisis geografico, histérico y
social amplio, puede opinar y optar con mayor ra-
cionalidad convirtiéndose en garantia de progreso”
(Hernandez Cardona, 2005:30-31).

La funcién primordial de los docentes de geografia es, en-

sefiar a pensar los problemas de la sociedad, utilizando el saber
cientifico, con la clara intencién de comprenderlos y realizar
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aportes para solucionarlos o mejorarlos. “[...] El espacio insti-
tucional que la geografia cuenta en la educacién podria ser po-
tenciado para construir una representaciéon del mundo critica,
un ambito en el cual los discursos geograficos criticos, como
afirman Castree y Roberts, podrian adquirir relevancia social”
(Zusman, 2002:39).

La geografia escolar se nutre, en teorfa, a partir de la geo-
grafia académica. Esta debe contribuir a innovar, y brindar soli-
dez, lo que implica la necesaria coherencia entre el contenido y
su método de ensefianza. Segin Ferndndez Caso (2007) es nece-
saria una minuciosa seleccién de las estrategias didacticas para
implementar las innovaciones curriculares, fuentes, recursos y
técnicas en la ensenanza de la geografia.

Los docentes de geografia somos responsables frente a la
oportunidad de repensar la funcionalidad de esta disciplina al
servicio de la racionalidad, el relativismo, la solidaridad y la par-
ticipacién democrética para la formacién de ciudadanos. Debe-
mos reconocer el desafio que significa pensar la ensefianza de la
geografia en estos principios y valores.

“Aceptar que la geografia escolar no es la traduccién sim-
plificada de una geografia cientifica, sino una creacién particu-
lar y original de la escuela que responde a las finalidades sociales
que les son propias, es una de las condiciones bésicas que pue-
den posibilitar una didactica renovada de la geografia al servicio
de la problematizacién del conocimiento y de la construccién
de aprendizajes significativos, funcionales y, en suma, utiles por
parte de los alumnos” (Rodriguez Lestegis, 2002:184).

Ademas, los docentes debemos garantizar la calidad de
los contenidos a ensefar, incorporando la actualizacién acadé-
mica para que los saberes sean pertinentes a la ciencia actual.
“[...] una vez estudiadas las renovaciones tedricas, es posible
trasponerlas didacticamente; es mds, estimamos que es indis-
pensable hacerlo si queremos enriquecer el capital cultural de
nuestros alumnos y darles- desde nuestro lugar de docentes- las
herramientas més adecuadas para comprender la sociedad vivi-
da y formar ciudadanos participativos y comprometidos con las
transformaciones pendientes” (Varela, 1999:93).
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RENOVACION CURRICULAR A PARTIR DE LOS NAP

La fundamentacion de Reboratti, elaborada para los CBC
propuestos por el Ministerio de Cultura y Educacién de Nacion
(1994), plantea una organizaciéon de los contenidos temdticos
especificos en base a tres variables: las lineas temdticas que atra-
viesan todos los niveles de la escuela, que son definidas a partir
de las escalas y de una progresiva complejidad conceptual en
bloques tematicos.

Las tres lineas temadticas: el ambiente, la sociedad y la or-
ganizacion territorial, estdn relacionadas y su separacion respon-
de a una estrategia analitica. La interrelacién de éstas requiere
incorporar el concepto de escala de andlisis, que segtn el autor
antes mencionado la define como “[...] un instrumento concep-
tual y metodoldgico referido a la adopcién de una mirada sobre
lo que se quiere explicar, una aproximacién que combina el
tamano relativo de los elementos de un conjunto y el nivel de
detalle del mismo” (Reboratti, 1994:15).

El cruzamiento de diversas lineas temdticas con las escalas
da como resultado la definicién de temas o bloques tematicos
que son los elementos especificos sobre los cuales podria girar
cada momento de la secuencia de ensefianza. La propuesta te-
matica considera los siguientes bloques: Ambiente y sociedad;
Los recursos naturales, Poblacién y sociedad; La organizacién
social del territorio; La organizacién econémica del territorio;
la organizacién politica del territorio.

En los materiales curriculares del Ministerio de Educacién
de la provincia de La Pampa para el Tercer Ciclo de la EGB
se consideran las cuestiones culturales en el eje tematico “Las
actividades humanas y la organizacién social”. Los contenidos
propuestos en este eje segin los afos para este nivel son los
siguientes:

7° Ano. El Mundo. Cultura. Ideas y practicas culturales. Di-
versidad cultural. Herencia cultural.

8° Ano. Realidad social americana. Cultura. Identidades:
conflictos y solidaridades. Patriotismo, nacionalidad y et-
nicidad.

9° Afio. Realidad social argentina. Cultura. Diversidad cultu-
ral. Prejuicios, discriminacion, segregacion y violencia. Los
medios de difusién: informacién, publicidad y consumo.
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Aungque las orientaciones didacticas presentan sugerencias
metodolégicas para acercar a los alumnos a conceptos, nocio-
nes, categorias que desde el conjunto de las Ciencias Sociales
tratan de dar cuenta de las diferentes dimensiones de los fené-
menos sociales. En la prictica, este eje temdtico no aparece en
las propuestas didacticas del docente y s6lo se planifica identifi-
cando el primer eje “La sociedad y los espacios geograficos” con
Geografia y el segundo “Las sociedades a través del tiempo” con
Historia.

En el documento de los nicleos de aprendizaje priorita-
rios se expresa que “La escuela ofrecerd situaciones de ense-
flanza que promuevan aprendizajes en los alumnos y alumnas
durante el Tercer Ciclo de EGB” y entre ellos los seleccionados
para nuestro trabajo son:

- La construccién de una identidad nacional plural respe-
tuosa de la diversidad cultural, de los valores democriti-
cos y de los derechos humanos.

- La construccién y la apropiacion de ideas practicas y va-
lores éticos y democraticos que nos permitan vivir juntos y
reconocernos como parte de la sociedad argentina.

- El desarrollo de una actitud responsable en la conserva-
cién del patrimonio natural y cultural.

Estos aprendizajes deben atravesar los saberes de los dis-
tintos afios del nivel y hacerlos manifiestos en el 1° Afio de la
escuela secundaria teniendo en cuenta la dimensién de andlisis
que corresponde.

Es importante mencionar que los ntcleos de aprendizaje
en relacién con las actividades humanas y la organizacién so-
cial estin pensados para profundizar la reflexién conceptual,
haciendo explicitas categorias de anélisis ya presentes en los ejes
Las sociedades y los espacios geogréficos y Las sociedades a tra-
vés del tiempo. Se propone, por lo tanto, realizar un abordaje de
los niucleos priorizados en este eje en permanente articulacion
con los seleccionados en los otros dos.

Con respecto al presente trabajo nos centramos en el ana-
lisis de los NAPR, Nticleos de Aprendizaje Prioritarios. Se seleccio-
naron los que corresponden al segundo y tercer aio de la escuela
secundaria del actual sistema vigente en La Pampa. Estos saberes
clave aparecen implicitos en el primer afno y se explicitan en el
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segundo y tercer afio, pero a diferentes escalas espaciales. Para su
andlisis se presenta el nicleo referido a la dimensién cultural de
tercer afio y su relacién con los afnos que preceden en el nivel.

Para segundo afio

“El conocimiento de la diversidad cultural en América y
la comprensién de los principales procesos de diferenciacién y
homogeneizacién en los sistemas de conocimientos y creencias,
valores, pricticas y tradiciones, atendiendo a sus manifestacio-
nes en distintos paises y regiones del continente.”

Para tercer afo

“El conocimiento de la diversidad cultural en la Argentina
y la comprensién de los principales procesos de diferenciaciéon y
homogeneizacién en los sistemas de conocimientos y creencias,
valores y practicas y tradiciones, atendiendo a sus manifestacio-
nes en distintas regiones y lugares del pais.”

Si comparamos los materiales curriculares con los NAP, en
los primeros, los contenidos conceptuales aparecen de manera
lineal, fragmentada y compleja para el docente que debe orga-
nizar su estructura conceptual y propuesta didactica. Ademas
de tener que establecer su relacién con los contenidos proce-
dimentales y actitudinales. En cambio, el desarrollo del nicleo
de aprendizaje prioritario permite la problematizacién del co-
nocimiento y el andlisis de distintas dimensiones a partir de la
multiperspectividad y multicausalidad.

Estos ntcleos son agrupamientos de conceptos clave que
mediante su articulaciéon y complementariedad abordan de ma-
nera compleja, un recorte de la realidad. A través de éste se pre-
tende estimular el aprendizaje centrado en el alumno para que
adquiera significatividad en la implementacién de las estrategias
didacticas disenadas con tal intencionalidad. Ademas, son prio-
ritarios por considerarse saberes centrales y relevantes pero sin
excluir otros aprendizajes.

Entre las caracteristicas de los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios se pueden mencionar los siguientes;

-“Subyace la dimensién de la ensenanza, es decir,
presuponen la actividad intencional que despliega el



Stella Maris Leduc. Maria Cristina Nin. Stella Maris Shmite

docente para conducir de forma planificada el pro-

ceso de aprendizaje del alumno.

- Su formulacién propone la superacién de la frag-

mentacion entre contenidos conceptuales, actitudi-

nales y procedimentales.

- Su formulacién incluye los saberes que se deben

promover para el ciclo, desde la ensefianza de los

diferentes campos del conocimiento.

- Son la condicién para la adquisicion de otros

aprendizajes en proceso, por lo que suponen nive-

les de articulacién, complejizacién y profundizacién

creciente.” (NAP, Tercer Ciclo EGB, Ministerio de

Cultura y Educacién, Ciencia y Tecnologia. Republi-

ca Argentina, 2006).

La propuesta de analizar problemas de caracter relevante
desde la ciencia Geografica no significa cambio de objeto de
estudio o temdticas a ensefiar, sino que se trata de un cambio o
ruptura epistemoldgica que ha llevado a centrarse en problemas.

ALGUNOS CONCEPTOS RELEVANTES A DEFINIR DESDE LA
GEOGRAFIA CULTURAL

En los dltimos anos del siglo XX y lo que transcurre del si-
glo XXI, nuevas tendencias dinamizan los estudios geograficos.
Sin perder el objeto de estudio, la sociedad, pero desde otros
enfoques, la geografia cultural aparece como nueva perspectiva
tedrica. Entre las producciones académicas, esta nueva mirada
incluye el analisis de los objetos cotidianos y de las imagenes de
la naturaleza en el arte y en el cine, investigaciones acerca de
la construccién social de las identidades territoriales, pautas y
lugares de consumo, dimensién simbdlica del cuerpo, espacios
de resistencia, sentimientos de comunidad, individualidad y na-
cionalidad.

Sin dudas los Nicleos de Aprendizaje Prioritarios expues-
tos en el presente capitulo y los conceptos y contenidos que el
andlisis de ellos implican, estin enmarcados en esta nueva pers-
pectiva de la geografia.

La revalorizacién de la geografia cultural se presenta en el
ambito de la ensefianza, especialmente como dimension cultural
en los andlisis socio-espaciales.
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Segtin una investigacién llevada adelante por Victoria Fer-
nandez Caso la ensefianza de la Geografia debe incorporar en-
tre sus ejes tematicos: Las cuestiones culturales. Entre los conte-
nidos clave, la autora menciona: procesos de homogeneizacion
y diferenciacién cultural; discriminaciones de género, étnicas y
religiosas; patrimonio territorial.

El interés por estos temas estd vinculado a las tendencias
de la globalizacién, como proceso facilitador del contacto cul-
tural y el conocimiento de otras culturas, como asi también la
difusién de pautas de produccion y de consumo. En este sentido
han sido expresadas ampliamente las tendencias hacia la homo-
geneizacion cultural y a la pérdida de las diferencias.

“Frente a esto, diversos autores han advertido que esta
homogeneizacién cultural estd produciendo, al mismo tiempo,
nuevas formas de diferenciacién, destacando las formas en que
las pautas homogéneas son reprocesadas por los distintos gru-
pos (sociales, étnicos, culturales) en los distintos lugares. Y esto
reafirma la importancia del estudio de los lugares, pues es en
estos donde se pueden captar estas diferencias” (Bertoncello,
2006: 21).

La movilidad de la poblacién y la coexistencia de grupos
sociales de procedencia diversa plantean problemas relaciona-
dos con el racismo y la xenofobia, pero sobre todo, problemas
de identidad, es decir de caracter cultural. Por lo tanto, los te-
mas culturales aparecen a diferentes escalas.

Cuando nos referimos a la escala local el concepto de lu-
gar adquiere centralidad desde la perspectiva cultural, se revi-
taliza y se enriquece con la incorporacién de mdltiples aportes.

De esta manera, el lugar es definido como un dmbito con-
creto del espacio geografico, en el cual se consideran sus dimen-
siones materiales, simbdlicas y subjetivas en forma conjunta y
articulada.

Otro concepto que se plantea como problema es la diversi-
dad, que segiin Ianni “[...] estd siempre presente en las configu-
raciones y los movimientos de la sociedad global. Seria imposi-
ble imaginar la globalizacién sin la multiplicidad de individuos,
los grupos, las clases, las tribus, las naciones, las nacionalidades,
las culturas, etcétera. Son éstos los que globalizan, al azar o por
induccién, sabiéndolo o no. Del mismo modo en que son éstos
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los que viven, actiian, piensan, adhieren, protestan, cambian, se
transforman”(Ianni, 2001: 101).

Ante la diversidad surge la diferenciaciéon, que es el resul-
tado de la insercién de otros grupos sociales diferentes desde la
perspectiva étnica, racial, cultural y econémica. La que ha gene-
rado un proceso del mestizaje social y cultural y que representa
un problema en las sociedades contemporineas. “La diferencia
como una construcciéon social que se inserta en los procesos de
globalizacién y acumulacién capitalista y que tiene una dimen-
sién geografica esencial” (Ortega Valcéarcel, 2004: 48).

La cultura es dindmica y estd en continuo proceso de cam-
bio. Muchos de los elementos que la constituyen conforman la
identidad de diferentes grupos.

La identidad, como concepto implicito en los NAP, que
ha sido definido como el sentimiento de pertenencia a un grupo
construido mediante un proceso de identificacién con unos, su-
pone la diferenciacién respecto de otros, pues nace de la toma
de conciencia de la diferencia.

EL NAP SELECCIONADO: “EL CONOCIMIENTO DE LA
DIVERSIDAD CULTURAL EN AMERICA'Y EN ARGENTINA”

En el NAP analizado y en general los que se refieren a “Las
sociedades y los espacios geogrificos” privilegian los procesos
de conocimiento y comprensiéon que permiten poner en juego
diversos saberes y la utilizacién de variadas estrategias.

Para ello se sugiere seleccionar casos significativos, privi-
legiando un abordaje en profundidad de los temas y problemas.
Segtin Selma Wasserman “Los buenos casos se construyen en
torno a problemas o de grandes ideas: puntos importantes de
una asignatura que merecen un examen a fondo. Por lo general,
las narrativas se basan en problemas de la vida real que se pre-
sentan a personas reales” (Wasserman, 1999: 19-20). Pero para
lograrlos es necesario que el docente plantee situaciones de en-
seflanza- aprendizaje que les permita problematizar la realidad
socio-espacial con:

- La utilizacién de diferentes escalas geograficas de analisis

para el estudio de los problemas territoriales, sociales y
culturales.
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- La lectura e interpretacién de diversas fuentes de infor-
macién utilizadas por la Ciencias Sociales (testimonios
orales y escritos, fotografias, cartografia, imagenes, narra-
ciones, textos, entre otros) sobre las sociedades y territo-
rios en estudio.

- La reflexion y el andlisis critico de la informacién produ-
cida y difundida por los diversos medios de comunicacién
sobre las problemiticas estudiadas.

- Formulacién de preguntas e hipétesis de investigacion

- Elaboracién de argumentaciones ante los problemas plan-
teados, entre otros.

Para segundo afio se sugiere el abordaje conjunto con los
contenidos del eje “Las actividades humanas y la organizacién
social” para la reflexion conceptual sobre las relaciones y practi-
cas sociales, los distintos sistemas de conocimientos y creencias
en el andlisis de formas de prejuicio y discriminacién en diferen-
tes sociedades.

En tanto, para tercer afio seria posible plantear la rela-
cién con el NAP de “Las actividades humanas y la organiza-
cién social” especificamente con “La comprensién de procesos
de construccién de identidades socioculturales y de la memoria
colectiva la Argentina actual, reflexionando criticamente acerca
de las ideas en que se basan los procesos de discriminacién, ra-
cismo y exclusiéon”.

A continuacién se presentan los esquemas que dan cuenta
de una estructura conceptual y explicativa que corresponden a
los niicleos seleccionados para segundo y tercer afios.

¢ Esta propuesta surge a partir de una jornada taller extracurricular “Discusion
de los nucleos de aprendizaje prioritarios” de la que participaron como panelistas, las
Profesoras Marcela Feuerschverger y Liliana Varela, como representantes del Equipo
Técnico del Area de Desarrollo Curricular de la Subsecretaria de Coordinacion del MCE
de La Pampa. Aprobado por resolucién 372-FCH-06
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REFLEXIONES FINALES

Resulta muy dificil esbozar conclusiones finales, mas bien
se nos ocurre plantear una invitacién a nuestros colegas a discu-
tir lo hasta aqui plasmado. Consideramos que queda un largo y
sinuoso camino por recorrer ante los cambios curriculares pro-
puestos. Largo, porque el recorrido recién comienza; y sinuoso
porque suponemos que generard debates con acuerdos y des-
acuerdos los que derivardn en un compromiso de trabajar en
conjunto.

Esperamos que esto no demore la incorporacién de la
actualizacién académica en las aulas de secundaria. Dependera
de los docentes en ejercicio, de los docentes universitarios for-
madores de maestros y profesores y de quienes han pensado y
diagramado esta renovacién curricular.

En esta instancia es necesario que se involucren todos los
actores sociales de la comunidad educativa. Se necesita: de la
mirada profesional y la reflexion critica de parte de los equipos
directivos y docentes; de la motivacién de aprender por parte
de los alumnos y del compromiso de las familias en el apoyo y
seguimiento de los aprendizajes de sus hijos.

Cabria preguntarse si los docentes a cargo de la ensenanza
han tenido la posibilidad de contactarse con estas nuevas mira-
das de la geografia o si estdn dispuestos a incorporarlas en sus
clases.

Queda por revisar los libros de texto y sus propuestas
didacticas para analizar si se adecuan a las nuevas perspectivas
para ensefar geografia en el siglo XXI.
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INTRODUCCION

En el marco de los dltimos cambios curriculares se realiza
una propuesta de seleccién y secuenciacién de los contenidos
de un NAP del eje “Las Sociedades y los Espacios Geograficos”
disenados por el Ministerio de Educacién de Nacién. Estos Nu-
cleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) son organizadores de
los contenidos a ensefiar en la Escuela General Basica y a partir
de la nueva Ley Nacional de Educacién para la Educacién Se-
cundaria.

En este proceso de cambio educativo es importante gene-
rar espacios de reflexion en torno a las discusiones tedricas y
didécticas que sustentan la ensefianza de la geografia.

Este nucleo de aprendizaje prioritario centrado en la pers-
pectiva socio-demografica estd presente en los tres afios del ci-
clo, implica planificar una secuencia anual que debe tener en
cuenta los niveles de profundidad creciente para los afios si-
guientes. También adquieren importancia los criterios de pro-
gresividad, articulacién vertical y horizontal, coherencia, pro-
gresividad como los propios de las ciencias sociales que atienden
a la comprensién del espacio y el tiempo através de intervencio-
nes pedagdgicas oportunas.

LA GEOGRAFIA Y LA PERSPECTIVA SOCIO DEMOGRAFICA
EN LOS NAP

En el presente capitulo nos centramos en el andlisis de los
contenidos de las lineas temadticas sociedad y organizacién del
territorio, que en relacion a las escalas de analisis global, mun-
dial, regional, nacional, y local definen los bloques tematicos
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Poblacién y sociedad-La organizacion social del territorio, para
los contenidos propuestos por Nacién.

En los materiales curriculares del Ministerio de Educacion
de la provincia de La Pampa para el Tercer Ciclo de la EGB se
considera el subeje Poblacién y organizacién del espacio corres-
pondiente al eje temdatico “Las sociedades y los espacios geogra-
ficos”.

Los contenidos propuestos en este eje segin los afios para
este nivel son los siguientes:

7° Afio. El Mundo. Distribucién mundial, factores que inci-
den en la distribucion, tipos de asentamientos. Estructura

(por edad, sexo y ocupacién) y dindmica de la poblacién

(crecimiento, demogréfico total, vegetativo y migratorio)

8° Afio. América en su relacién con el Mundo. Distribucién
geografica. Crecimiento y movilidad. Calidad de vida:

indicadores sociales, demograficos, econémicos y

ambientales. Desarrollo humano en América en el contexto

mundial.
9° Ano. Argentina en su relacién con América y el mundo.

Distribucién y crecimiento demogréfico. Calidad de

vida; indicadores demograficos, sociales, econémicos

y ambientales. Desarrollo humano de Argentina en el

contexto mundial.

En el documento de los nicleos de aprendizaje prioritarios
se expresa que “La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza
que promuevan aprendizajes en los alumnos y alumnas durante
el Tercer Ciclo de EGB”. Estos aprendizajes deberfan atravesar
los saberes de los distintos anos del nivel. Entre ellos los selec-
cionados para nuestro trabajo son: La comprension sobre el
cardcter provisional, problemadtico e inacabado del conocimien-
to social; el interés por comprender la realidad social pasada
y presente (mundial, nacional, regional, local) expresando vy
comunicando ideas, experiencias y valoraciones; la identifica-
cién de distintos actores (individuales y colectivos) intervinien-
tes en la vida de las sociedades del pasado y del presente, con
sus diversos intereses, puntos de vista, acuerdos y conflictos; la
comprensién de distintas problemadticas socio- histéricas desde
la multicausalidad y la multiperspectividad.

Es importante mencionar que los nicleos de aprendizaje es-
tan pensados para profundizar la reflexién conceptual, haciendo
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explicitas categorias de anlisis ya presentes en los ejes Las socie-
dades a través del tiempo y Las actividades humanas y la organi-
zacion social. Se propone, por lo tanto, realizar un abordaje de los
nicleos priorizados en permanente articulacién entre los distintos
ejes.

En el analisis del NAP, se propone el que aborda la dimen-
sién sociodemografica que corresponde al primero, segundo y
tercer ano de la escuela secundaria. Los saberes clave se reite-
ran pero a diferentes escalas espaciales para que los estudiantes
logren comprender el territorio como escenario de consensos
y conflictos. De esta manera las orientaciones didacticas y me-
todoldgicas para acercar a los alumnos a conceptos, nociones y
categorias deben dar cuenta de los diferentes procesos y dimen-
siones de andlisis de los fenémenos sociales.

“Los saberes que efectivamente se seleccionen se validardan
en la medida en que propongan verdaderos desafios cognitivos
de acuerdo con la edad y favorezcan la comprensién de procesos
en un nivel de complejidad adecuado, desde distintos puntos de
vista; puedan utilizarse en contextos diferentes de aquellos en
los que fueron adquiridos y constituyan herramientas potentes

para entender y actuar con inventiva, promoviendo el sentido
critico y la creatividad” (NAP Ciencias sociales MECyT, 2006).

CONCEPTOS CLAVE A DEFINIR

La poblacién como uno de los temas tradicionales en la
ensefanza de la Geografia Humana, actualmente incorporado
a la Geografia social con su renovacién conceptual, introduce
nuevas cuestiones que permiten tratar problemas mas complejos
de las estructuras y relaciones sociales y su materializacién en el
territorio.

Algunos conceptos como la distribucién y el crecimiento
de la poblacién siguen ocupando un lugar importante, pero con
una perspectiva centrada en la interpretacion y su relacién con
los procesos sociales. De este modo, la descripcién es superada
en la consideracién de las condiciones naturales de la distribu-
cién de la poblacion.

También se observa un desplazamiento de las posturas
tradicionales sobre el agotamiento de los recursos naturales en
relacién al crecimiento de la poblacién, mientras su ensefianza
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ofrece otra mirada cuando se vincula con las condiciones del
desarrollo y el bienestar de la poblacién.

Segin Bertoncello , otros conceptos como la movilidad
territorial de la poblacién en general, y las migraciones en par-
ticular, tienen hoy un lugar central en la geografia social. “Sus
relaciones con el desarrollo desigual, la politica o la cultura
también contribuyen a esta mejor comprensiéon” [...] “la movi-
lidad territorial es interpretada como una de las estrategias de
base territorial que permiten a los individuos y grupos sociales
enfrentar los desafios que les plantean las transformaciones so-
ciales; movilidad y fijacién territorial, en conjunto, son interpre-
tadas en este sentido y como dos caras de la misma moneda”
(Bertoncello, 2006:26).

Otros conceptos que renuevan la ensenanza de la geogra-
fia de la poblacién y que permiten problematizar la realidad
son: el trabajo y las transformaciones generadas por la globali-
zacion econdémica; las condiciones de vida de la poblacién y su
relacién con la pobreza, con el habitat y el territorio.

ANALISIS DEL NAP SELECCIONADO

Primer afio

El conocimiento de las caracteristicas de la poblacion
mundial y la comprensién y explicaciéon de sus principales pro-
blemaiticas, particularmente las vinculadas con la distribucién,
las migraciones y las condiciones de vida.

- Reconocer las caracteristicas de la poblacién mundial y
relacionar con las condiciones del desarrollo y el bienestar
de la poblacién.

- Identificar las pautas de distribucién de la poblacién
mundial a partir de la consideracién de los procesos so-
ciales.

- Interpretar las migraciones desde la dimensién territorial
y sus relaciones con el desarrollo desigual, la politica o la
cultura que contribuyen a su mejor comprension.

Segundo aiio

La comprension de las caracteristicas mas relevantes de
la poblaciéon americana y la explicacion de sus principales
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problematicas, particularmente las vinculadas con la distri-
bucién, estructura y dindmica de la poblacién; las migracio-
nes y las condiciones de vida y de trabajo.

- Identificar problemdticas de la poblacién americana re-
lacionadas con la distribucién, estructura y dindmica de la
poblacién y seleccionar un caso significativo para su abor-
daje en profundidad.

- Interpretar las migraciones de la poblacién como una
estrategia territorial a través de la cual los distintos actores
sociales procesan sus intencionalidades.

- Analizar las condiciones de vida y de trabajo con la con-
sideracion de las caracteristicas diferenciales (calificacion,
niveles de participaciéon, entre otros) de la poblacién, que
generan contextos especificos frente a los procesos globa-
les.

Tercer afo

El conocimiento de las caracteristicas mas relevantes de
la poblacién argentina y la interpretacion y explicacién de sus
principales problematicas, particularmente las vinculadas con
su distribucién, estructura y dindmica, las migraciones y las
condiciones de vida y su trabajo.

- Reconocer las diferencias de distribucién social y terri-
torial de la riqueza y de la pobreza en articulacién con las
dimensiones econémicas, politicas y culturales.

- Relacionar las transformaciones del Estado de bienestar,
los efectos de politicas de ajuste estructural vy liberaliza-
cién econdmica, las politicas sociales del Estado a través
de las condiciones laborales y por consiguiente la calidad
de vida de la poblacion.

- Interpretar como una de las principales probleméticas
de la poblacién argentina las caracteristicas particulares
(marginacién, aislamiento, deficientes condiciones de vi-
vienda falta de servicios) y su incidencia en los procesos
de reproduccién de la pobreza y la exclusion.
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REFLEXIONES FINALES

Nos encontramos en un momento de transicién con res-
pecto a la renovacién curricular. Por lo tanto, como docentes
universitarios formadores de futuros docentes debemos instalar
en las aulas la discusion y andlisis de las propuestas curriculares.
Esta tarea es clave para el desempefio de la actividad docente
y constituye el sustento para la reflexion sobre las pricticas y
la toma de decisiones que los docentes debemos ejercer en el
momento de pensar qué, como y cudndo ensefar los contenidos
que ensefiamos.

Consideramos que los docentes y en especial los universi-
tarios como productores de conocimiento a través de la investi-
gacion y en tal sentido profesionales de la ensefianza formamos
parte de los cambios que se generan en otros niveles educativos
y de la formacién de docentes. La presente propuesta es un in-
tento de invitar a la discusién y andlisis de los nuevos disefios
curriculares. Esto significa que la misma debe estar sometida a
nuevas lecturas y consideraciones para enriquecer los procesos
presentados para cada nicleo prioritario.

El cambio social que estamos atravesando, las tensiones
que provocan las transformaciones, merece un espacio de re-
flexion y revision del trabajo en las instituciones educativas. De
este modo, en esta instancia es necesario que se incorporen to-
dos los actores sociales de la comunidad educativa para enri-
quecer este debate. Son los docentes, quiénes pueden aportar la
mirada profesional y critica desde las experiencias de ensefianza
y los alumnos y sus familias acercar sus reflexiones sobre los
aprendizajes y el seguimiento de los mismos.
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INTRODUCCION

En este capitulo se presenta el marco conceptual para
abordar la problemadtica de las migraciones y se exponen algu-
nas caracteristicas de los inmigrantes de origen africano y su
insercién y/o adaptacién en la comunidad local. Este marco fa-
cilita el diseio de propuestas de articulacién entre los ntcleos
de aprendizaje prioritarios socio demografico y cultural. Con
esta mirada se supera el enfoque lineal del conocimiento, tan
presente en la ensefianza de la geografia tradicional.

Desde la perspectiva de la Geografia Cultural, interpre-
tamos los cambios del paisaje a partir de lo que observamos. Si
entendemos el paisaje étnico como el paisaje de personas que
constituyen el cambiante mundo en que vivimos (Appadurai,
2001), podemos afirmar que las calles de la ciudad de Santa
Rosa reflejan el entramado global del movimiento de personas.
Cada vez mds personas y/o grupos de personas toman la deci-
sién de migrar desde su lugar de origen y se enfrentan a la rea-
lidad de insertarse en el mercado de trabajo del pais de destino
y adaptarse a la cultura y cotidianeidad del lugar de residencia.

Los africanos que vemos a diario en nuestra ciudad se in-
corporaron recientemente al paisaje étnico que observamos. Las
razones que los impulsaron a emigrar desde su pais de origen,
el itinerario recorrido hasta llegar al lugar de residencia actual,
asi como el modo en que construyen el dia a dia de su historia
de vida, resultaron de interés y se incorporaron al trabajo en el
aula. El propésito fue acercarnos a la realidad africana y a la
articulacion de la vida cotidiana, a través de la palabra de los
inmigrantes africanos residentes en Santa Rosa.

Las caracteristicas de las migraciones actuales llevan a re-
elaborar los conceptos geograficos referidos a los migrantes y
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al mismo tiempo, elaborar nuevos conceptos para definir las
formas de vinculacién de los migrantes con el espacio geogra-
fico. Desde la perspectiva de la Geografia Cultural, es posible
analizar la trayectoria y las formas de vida de los migrantes y de
este modo, descubrir las existencia de la denominada migracién
transnacional (Velasco Ortiz, 1998), el transnacionalismo (Ca-
nales y Zlolmiski, 2001), las redes sociales construidas por los
migrantes con anclaje en territorios distantes dando lugar a la
configuracion de espacios sociales transnacionales (Pries, 1999).

La naturaleza de los vinculos sociales y culturales que el
migrante construye entre su comunidad de origen y el lugar
donde vive, recrea una forma de vida que combina préacticas y
acciones con un alto grado de simultaneidad. De este modo,
y de acuerdo con lo expresado en el Prefacio del libro Viajes y
Geografias, por Zusman, Lois y Castro,

“[...] la movilidad ha llevado a enfatizar la interre-
lacién entre escalas en la construccién de los terri-
torios de los Estados, de las regiones, de los dmbitos
urbanos o rurales. La imagen que subyacia a diversas
concepciones de espacio comienza a ser sustituida
por otras concepciones alternativas, como aquella
que los concibe como mosaicos complejos y enmara-
fiados, donde se superponen e interpenetran nodos,
niveles, escalas y morfologias” (Zusman, Lois y Cas-
tro, 2007: 11).

En este sentido, adherimos a la postura de Gupta y Fer-
guson (1992) quienes proponen estudiar las migraciones desde
una perspectiva bifocal. Esto permite explicar la dialéctica entre
desterritorializacion (del lugar de origen) y reterritorializacién
(o la produccion de otro territorio a través de las acciones y las
practicas del migrante en su lugar de destino).

Metodolégicamente desde un abordaje cualitativo, nos
propusimos realizar entrevistas a los senegaleses residentes en
Santa Rosa. Aunque se presentaron dificultades de comunicacion
relacionadas por un lado, con el idioma y por otro, con la resis-
tencia a contar su historia de vida debido a su situacién como
migrante irregular, los testimonios dan cuenta de una impor-
tante riqueza de informacién. En Santa Rosa viven actualmente
siete senegaleses. Son varones jovenes que hablan muy poco del
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idioma castellano, se comunican en francés y principalmente,
en su lengua nativa denominada wolof. Desde hace aproxima-
damente un afo, forman parte del paisaje urbano porque estan
presentes cotidianamente en las veredas de la zona céntrica, ins-
talados con sus puestos méviles dedicados a la venta de articulos
como aros, anillos, relojes, etc. Accedieron a responder a las
preguntas cuatro de ellos. Las entrevistas fueron realizadas en
los meses de junio y julio de 2009, se trata de entrevistas abier-
tas que se completaron con observacién no participante.

El aporte empirico que resulta del anilisis de las entrevis-
tas realizadas a los inmigrantes africanos que viven en la ciudad
de Santa Rosa, descubre algunos aspectos de la trayectoria de
vida de los senegaleses y aporta una breve descripcion de un
fenémeno social particular, que forma parte de las transforma-
ciones que se observan en el territorio local pero que responde
a las caracteristicas de las migraciones contemporaneas a escala
mundial.

LAS MIGRACIONES EN EL SIGLO XXI: CLAVES
CONCEPTUALES PARA SU INTERPRETACION

El estudio de las migraciones en los inicios del siglo XXI
plantea nuevos desafios teéricos y metodolégicos. Comprender
la migracién y las formas de organizacién socio-cultural de los
migrantes en el contexto actual del proceso de globalizacion,
exige repensar la cldsica definicién de migrantes, como asi mis-
mo, la conceptualizacién de regiones expulsoras y receptoras
de poblacién. El mundo actual es un escenario donde coexisten
barreras y restricciones con liberalizacién y libertad de circu-
lacién. Un escenario mundial unificado y “homogeneizado” es
apropiado para la circulacién de bienes, para el comercio y las
comunicaciones, para el transporte y la informacién. En todos
estos aspectos se levantan los obsticulos y se liberan los flujos
para aumentar las interrelaciones. No ocurre lo mismo con la
libertad de circulacién de las personas. En este sentido, lo mas
significativo es la coexistencia de restricciones a las migraciones
laborales junto con un proceso de mundializacién de las migra-
ciones internacionales. Tal como afirma Arango,

“En nuestros dias la libertad de circulacién es la
excepcion; la regulacion y la restriccion, la norma.
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La supresion de barreras y la liberalizacion de flujos
que son consustanciales a la globalizacion no se han
extendido a las migraciones internacionales.

Ello no obstante, las migraciones internacionales se
han mundializado, en una medida inusitada. En efec-
to, las migraciones internacionales de nuestros dias
tienen por escenario el planeta todo: las gentes van
de todas partes a todas partes. La mundializacién de
las migraciones internacionales puede verse como
el correlato de la globalizacién en el terreno de la
movilidad humana, pero constituye una faceta de la
globalizacién distinta de las restantes. Recurriendo
a un neologismo, se puede calificar de fronterizada.
Es decir es una mundializacién erizada de fronteras
y de barreras, una mundializacién que se ha produ-
cido a pesar de éstas y no gracias a su eliminacién;
y con los costes y las implicaciones derivados de la
superacion de tales obsticulos” (Arango, 2004: 91-
92).

Estamos viviendo un momento de transformaciones en el
proceso de construccién social de la vida cotidiana donde la idea
de pertenencia territorial ya no esté ligada a un espacio geogra-
fico delimitado y cerrado, tal como un “contenedor” donde se
desarrolla la vida cotidiana de un grupo social. El espacio social
de la vida cotidiana estd cada vez mds emancipado del espacio
geografico. De acuerdo con Faret,

“La movilidad, que por definicién es una “desloca-
lizacién”, se erige también como un desplazamiento
y una reconfiguracién de los referentes de identifi-
cacion del individuo. El acceso de una persona a un
nuevo lugar, debido a que implica nuevas relaciones
con el medio, produce necesariamente relaciones
nuevas con respecto a otras personas, al tiempo y al
espacio. Segun el modo de andlisis, se puede conce-
bir este proceso como una fragmentacion de la iden-
tidad, en referencia a la pérdida de referentes [...], o
a la inversa como una complejizacién del proceso de
identificaciéon” (Faret, 2001:7 en Mendoza, 2006:
161).
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La forma clasica de categorizar la migracién a través del
anlisis de una regién o una comunidad de origen y otra de des-
tino, incluyendo el itinerario que las vincula, comienza a ser re-
emplazada por estudios donde este proceso se visualiza de otro
modo. No como si se tratara de dos mundos de la vida social
diferentes, sino como un espacio social “tnico” sostenido por
redes con intercambios cotidianos, que vinculan estrechamente
la comunidad de origen con la de destino, configurando un es-
pacio social integrado. En este sentido, lanni sostiene que,

“La denominada desterritorializacién del mundo se
alimenta de esos movimientos, de esos modos de
organizar el trabajo y la producciéon que se repiten
mds alla de las coordenadas fijas de una localizacién
particular; también de las noticias y acontecimien-
tos que se producen y expanden fuera de los limites
territoriales de un cierto lugar y de los estratos espe-
cializados de consumo que se distribuyen por todo
el mundo. En este escenario, las escalas territoriales
se relativizan, ya que son cajas de resonancia que co-
bran sentido en funcién de las demas; asi, por ejem-
plo, lo nacional, en el nivel global, funciona como
local” (Ianni, 1996 en Gurevich, 2005:21).

Por esta razon, ante las nuevas formas que adquiere la or-
ganizacion social, cultural y econémica de los migrantes, y da-
das las actuales caracteristicas geograficas que tiene el proceso
migratorio, es necesario revisar y desestructurar el concepto tra-
dicional de migracién y de migrante, en particular. En principio,
hay que tener en cuenta la facilidad de las comunicaciones y los
transportes en la época actual. Las vias de comunicacién y los
medios de transporte que se desarrollaron para acelerar el tras-
lado de bienes y asegurar los servicios rapidos e instantineos en
el sistema econémico “globalizado”, son los mismos que utilizan
los migrantes.

Para intentar una insercion laboral que les permita supe-
rar las condiciones de vida en su lugar de origen, los inmigrantes
llegan a los paises elegidos en avién (como turistas), en barcos de
transporte de mercaderias (como polizontes), ocultos en camiones
de transportes internacionales, en autobus de pasajeros o en pa-
tera. Generalmente salen de regiones donde las comunicaciones y
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los transportes han sido mejoradas para el desarrollo de las acti-
vidades productivas y comerciales en el contexto del capitalismo
actual.

Las migraciones actuales tienen la capacidad, al igual que
otras variables del proceso de globalizacién actual, de cons-
truir nuevas configuraciones socio-culturales que ya no pueden
atribuirse a un tdnico territorio, (Velasco Ortiz, 1998). La idea
de homogeneidad no es ficilmente aplicable a la organizacién
socio-cultural de las comunidades con las que interactdan los
migrantes al tiempo que construyen y reconstruyen su propia

identidad.

“Estos nuevos procesos culturales siguen siendo
desiguales socialmente y desequilibrados territorial-
mente: no todas las personas ni todos los lugares tie-
nen igual acceso a todos los bienes y servicios, pero
es cierto que las antiguas fronteras culturales (de
lengua, etnia, formacién) que parecian estables en
el tiempo y en el espacio no sélo son abiertamente
transgredidas, sino que son las dreas de maximo in-
terés. Es la permeabilidad y fluidez de los espacios y
los grupos marginales donde las personas (individual
y colectivamente) negocian y definen sus identida-
des culturales. La hibridez y el mestizaje son, por fin,
valorados por si mismos y como productos de una
realidad viva y creativa y no como la degeneracién
de unos rasgos culturales preestablecidos” (Nogué y
Albet, 2004:194-195).

De acuerdo con Pries (1999), la migracién internacional
en tiempos de globalizacién se caracteriza por la emergencia de
un nuevo tipo de migracién: la transmigracién, y con ella, los
transmigrantes. Para los transmigrantes, mudarse con frecuencia
es un aspecto constitutivo de la vida cotidiana pues viven cam-
biando de lugar, “[...] su vida de todos los dias y las instituciones
sociales que los estructuran ya no se limitan a un lugar unilocal
sino que se estrechan y entretejen entre diferentes espacios geo-
graficos o lugares, se hallan en un espacio social plurilocal y [...]
transnacional” (Pries, 1999: 57-58). Los migrantes construyen
en forma espontdnea y cotidiana un campo social que une la
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comunidad de origen con la comunidad de residencia actual. De
modo que,

“La transmigracion difiere de las formas clasicas de
migracion, porque implica la consolidaciéon de nue-
vos espacios sociales que van mas alla de las comuni-
dades de origen y de destino: se trata de una expan-
sién transnacional del espacio de las comunidades
mediante practicas sociales, artefactos y sistemas de
simbolos transnacionales. A diferencia de la migra-
cién temporal, la transmigracién no define una si-
tuacién transitoria, sino este surgimiento de espacios
plurilocales y de comunidades transnacionales don-
de, ademads, la condicién de migrante se transforma
por completo” (Canales y Zlolniski, 2001: 417).

En este proceso de construccion social los medios de co-
municacién juegan un papel relevante, especialmente los teléfo-
nos celulares e Internet dado que permiten una comunicacién
fluida e instantdnea. En este sentido, Canales y Zlolniski sostie-
nen que,

“[...] los migrantes terminan convirtiéndose en ex-
perimentados exponentes de una cultura bifocali-
zada, inmersos en una cotidiana tensién y conflicto
entre dos formas de vida muy distintas. [...] a través
de las redes translocales, los migrantes llevan una
vida dual, a menudo son bilingiies, se mueven entre
dos culturas, mantienen su hogar en los dos paises
y participan en relaciones que requieren su presen-
cia fisica y simbdlica en ambos espacios” (Canales y
Zlolniski, 2001: 422).

Para comprender la dindmica migratoria actual, la cate-
goria conceptual de territorio se constituye en una clave para
comprender el espacio de vida cotidiana transnacional que de-
sarrollan los senegaleses que viven en Santa Rosa. En este senti-
do, el territorio no es una unidad espacial limitada y localizada
puntualmente en un determinado continente, en una regién o
en una provincia, el territorio como espacio de residencia de los
migrantes no tiene continuidad fisica, es un territorio translocal
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donde se desarrolla la vida cotidiana de sujetos sociales separa-
dos por miles de kilémetros pero conectados permanentemente.
Es un mismo territorio con multiples lugares de pertenencia y
arraigo social y cultural.

Esta particular forma de construccion social del territorio
es posible a partir del desarrollo de las modernas tecnologias
de comunicacién (telefonia celular e Internet, entre otras) que
aceleran las interacciones e incluso permiten la “instantaneidad”
de las comunicaciones a través de las fronteras estatales, permi-
tiendo la vinculacién estrecha y practicamente continua, entre
lugares ubicados a grandes distancias. Esto explica la densidad y
complejidad de las redes de relaciones propias de los migrantes
actuales.

En este sentido, Canales y Zlolniski (2001) sostienen que
la migracién activa procesos de articulacién social, cultural y
econémica entre comunidades distantes geograficamente. Hay
autores que explican este fenémeno como la configuracién de
comunidades transnacionales (Portes, 2005) o también como es-
pacios sociales transnacionales (Pries, 1999). De acuerdo con
Pries, los espacios sociales transnacionales (ESTs) se pueden de-
finir como

“[...] aquellas realidades de la vida cotidiana y mun-
dos de vida que surgen de manera esencial en el
contexto de los procesos migratorios internaciona-
les (pero también en otros, como las actividades de
compafifas trasnacionales), que geograifica y espa-
cialmente no son unilocales sino plurilocales y que,
al mismo tiempo, constituyen un espacio social que,
lejos de ser transitorio, conforma su propia infraes-
tructura de instituciones sociales [...]” (Pries, 1999:

63).

Aunque existe una fuerte cohesiéon de los vinculos que
sostienen estas comunidades transnacionales, eso por si solo
no contribuye a resolver la situaciéon de pobreza, precariedad y
marginalidad que caracteriza a los sujetos sociales que constitu-
yen tales comunidades. Sin embargo, es una estrategia para con-
trarrestar los efectos negativos de la denominada “globalizacion
de la fuerza de trabajo”. Tal como sostienen Canales y Zlolniski,
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“[...] la transnacionalizacién no es la forma que
adopta la globalizacién de la mano de obra: por
el contrario, es una estrategia desarrollada por los
trabajadores para hacer frente a las condiciones de
globalizacién de su trabajo. De esta manera, las co-
munidades transnacionales definen un campo de ac-
cién, una estructura de opciones, que el migrante
laboral puede desarrollar para asumir y distribuir
los costos de su globalizaciéon” (Canales y Zlolniski,
2001: 419).

LOS SENEGALESES COMO TRANSMIGRANTES

La Repiblica de Senegal esta localizada en la costa at-
lantica de Africa Occidental, region que forma parte de Africa
Subsahariana. La lectura de algunos datos estadisticos nos per-
mite acercarnos a la realidad socioeconémica del pais. Segin
el Anuario Internacional CIDOB 2008, Senegal tenfa en el afio
2005 un Indice de Desarrollo Humano (IDH) de 0,499 lo que
lo coloca en la posicion N° 156 en el ranking de IDH a escala
mundial. De acuerdo a la misma fuente, el PIB por habitante era
de 1.792 délares para el mismo ano. El 33,4 % de la poblacién
se encontraba por debajo del nivel de pobreza para el periodo
1992-2004. Para el periodo 1995-2005 la tasa de alfabetizacién
de adultos era de 39,3 % y la esperanza de vida al nacer de 62,3
afos. Respecto a las tendencias demograficas, en 2007 contaba
con 12,2 millones de habitantes y una tasa promedio anual de
crecimiento demogriéfico del 2,5 %, superior al crecimiento de

los paises europeos e incluso de paises latinoamericanos como
Argentina y Brasil (CIDOB 2008).
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CUADRO N° 1. COMPARACION DE INDICADORES SOCIO-
ECONOMICOS - ANO 2005

PIB per IDH / Espe- Mor-  Fecun- Creci-

Paises cépita Posicion  ranza talidad didad miento
de Infantil
(US$ en PPA Vida (ntime- (%)
- paridad (tasa por ro de
de poder mil naci-  hijos)
adquisitivo) mientos)
Espafa 27.169 0.949/13 80,5 4,2 1,3 0,7
Italia 28.529 0.941/20 80,3 5,0 1,3 0,2
Francia 30.386  0.952/10 80,2 4,2 1,8 0,5

Marruecos 4.555 0.646/126 70,4 30,6 2,6 1,5
Nigeria 1.128 0.470/158 46,5 109,5 5,4 2,5
Senegal 1.792  0.499/156 62,3 65,7 4,5 2,5
Brasil 8.402 0.800/70 71.7 23,6 2,25 1,5
Argentina  14.280 0.869 /38 74,8 13,4 2,25 1,2

Fuente: Elaboracién propia en base a: Anuario CIDOB 2008 -
Estado del Mundo 2008.

Senegal es un pais cuya poblacién es mayoritariamente jo-
ven. Si imaginamos la pirdmide de poblacién el grupo de 0 a
14 anos representa el 42,6 % de la poblacién total; el de 15 a
64 el 54,3% y las personas con mas de 65 afos sélo represen-
taban el 3,1 % para el afio 2005. Este alto porcentaje de pobla-
cién econdémicamente activa, y por consiguiente, en situacion
de competencia en el mercado de trabajo a escala local, es una
razén de peso en la bisqueda de oportunidades laborales fuera
de Senegal. En términos generales, casi toda la regién de Africa
Subsahariana presenta un alto porcentaje de poblacién joven,
situacion a la que se suman otras variables como violencia, in-
seguridad, desplazamiento forzoso de poblacién, conflictos y/o
hambrunas.

El territorio de Senegal ocupa una superficie de 196.720
Km? y tiene una densidad de 61 hab/km?. El 42% de la pobla-
cién es urbana y el 21,5 % de la poblacion de Senegal vive en
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ciudades que superan el millén de habitantes. Los niicleos urba-
nos de mayor nimero de habitantes son Dakar (capital del pais),
Thiés, Kaolak, Saint Louis y Ziguinchor. )

En Globalizacion y urbanizacién desigual en Africa, Cheru
sostiene que pueden observarse dos tipos de urbanizacién di-
ferentes: urbanizaciéon con desarrollo y urbanizacién sin desa-
rrollo. Esta tltima forma de urbanizaciéon, dominante en Africa
Subsahariana, se produce cuando la economia nacional y el de-
sarrollo productivo son incapaces de responder a las necesida-
des de una poblacién en constante aumento. Segin Cheru,

“En la mayoria de las ciudades africanas, las des-
igualdades aumentaron y se agravaron. Si bien éstas
son anteriores a la fase actual de globalizacion, todas
se vieron fortalecidas después de los afios 80. La en-
carnecida competencia entre las ciudades con el fin
de atraer capitales y empresas, y generar empleos
y recursos suplementarios, no logré otra cosa que
agravar las desigualdades entre los centros urbanos
y los grupos sociales en su seno (Hoogevelt, 1997).
Estas desigualdades se manifiestan hoy de diferentes
maneras” (Cheru, 2008:48).

Las caracteristicas de Senegal y las condiciones de vida des-
criptas en parrafos anteriores, asi como la evidente desigualdad
socio-econémica expresada en los indicadores del Cuadro N° 1,
no explican por si solas la necesidad de emigrar para un nime-
ro considerable de senegaleses, porque el proceso de migracion
es complejo y multivariable. Sin embargo, son esas condiciones
las que configuran determinadas précticas y comportamientos
sociales que dan lugar a la construccién de itinerarios posibles
para salir de esa situacién de marginalidad y pobreza.

De acuerdo a lo expresado por Monjas (2006), en Sene-
gal la basqueda de un futuro mejor pasa por alcanzar las cos-
tas espafiolas, destino considerado por los emigrantes como un
paraiso, también nombrado “Eldorado”. Los emigrantes y sus
familias pasan a constituir una especie de grupo social empren-
dedor y audaz que se diferencia de aquellos que prefieren conti-
nuar trabajando en las tierras o en los comercios. De este modo,
“emprendedor y valiente” es quien se va, y “cobarde” quien se
queda a hacer frente a la situacién y comparte las iniciativas del
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propio gobierno senegalés que alienta la permanencia en el pais.
Iniciativas que resultan por completo inutiles para convencer a
quienes s6lo desean marcharse. Es asi como se configuran en
Senegal dos posturas: por un lado, las madres que trabajan para
frenar la emigracion especialmente por los peligros que devie-
nen de cruzar el mar en botes, y el gobierno que ha emprendido
una campafia con imagenes (videos) de detenciones en Espana,
con la intencién de retener a los jévenes y, por otro lado, la
postura de aquellos familiares que incitan a sus hijos a empren-
der el viaje, ayudados por la existencia de redes vinculadas a la
migracion legal e ilegal.

Esta construccion de la idea de que el héroe es quien huye
y cobarde quien se queda, puede sonar excesivamente eurocen-
trista pero son los propios senegaleses quienes la denuncian.
Este es, precisamente, el tema central en el Gltimo disco de uno
de los raperos mas famosos de Africa, Didier Awadi, quien en
su reciente tema “Sunugaal” - que en el idioma wolof de Se-
negal significa “Nuestra piragua” - intenta hacer reflexionar
a sus compatriotas, mas deslumbrados por poseer un gran te-
levisor con pantalla plana que por mejorar su vida cotidiana.
En esta cancién, Didier Awadi invita a los jovenes a “construir
Africa” desde Africa. Sin embargo, sus compatriotas escuchan
y acompanan el ritmo de ‘Sunugaal’ pero no desde algin lugar
de Senegal, sino mientras intentan la casi imposible superviven-
cia en alguna ciudad espanola, vendiendo discos ilegales o, sim-
plemente, mientras suefian con llegar a aquel pais donde todas
sus imdgenes de rdapida prosperidad se haran realidad (Monjas,
2006 en www.nuevodigital.com)

DE SENEGAL A SANTA ROSA: UN ITINERARIO EN EL
MUNDO GLOBAL

De acuerdo con datos del Conicet (Consejo Nacional de
Investigaciones Cientificas y Técnicas), en Argentina hay una
poblacién inmigrante de origen africano de entre cinco y diez
mil habitantes. Para el ACNUR (Alto Comisionado de las Na-
ciones Unidas para los Refugiados), el Gobierno Argentino ha
reconocido 2.340 refugiados, que provienen de 40 paises. Entre
ellos se destacan los que provienen de paises latinoamericanos
y africanos (de Argelia, Liberia y Senegal). La particularidad es
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que en Argentina no existen campos de refugiados sino que vi-
ven entre la poblacién urbana, la mayoria de ellos en Capital
Federal y el Gran Buenos Aires. Los inmigrantes solicitan al in-
gresar el estatus de refugiado, aunque es muy dificil que le sea
otorgado. El concepto de refugiado y la normativa aplicada se
rige por la ley 26.165 (28/11/2006) que adhiere a la Conven-
cién de 1951 sobre el Estatuto de los Refugiados y su Protocolo
de 1967.

“Un refugiado o una refugiada es toda persona que
debido a fundados temores de ser perseguida por
motivos de raza, religion, nacionalidad, pertenencia
a un determinado grupo social u opiniones politi-
cas, se encuentra fuera del pais de su nacionalidad
y no pueda o, a causa de dichos temores, no quiera
acogerse a la proteccion de tal pais” (Convencion de
1951, Estatuto de los Refugiados).

El organismo publico encargado de resolver las solicitudes
de la condicién de refugiado y consecuentemente de reconocer
la condicién de refugiado es el C.E.Pa.R.E. (Comité de Elegi-
bilidad para los Refugiados), creado en 1985, funciona en la
Direcciéon Nacional de Migraciones, Ministerio del Interior. Lo
primero que hace el gobierno argentino es habilitarle al inmi-
grante un tramite de residencia temporaria con la que puede
trabajar y acceder a servicios basicos, mientras se analiza su soli-
citud de refugiado, tramite que demora alrededor de un afo. El
ACNUR asiste al gobierno argentino y trabaja para la protecciéon
e integracion de los inmigrantes.

Las investigadoras Agnelli y Zubrzycki demuestran que
entre los inmigrantes africanos de la regién subsahariana, los se-
negaleses son los que presentaron mayor nimero de solicitudes
de estatus de refugiado desde el ano 2000 hasta mediados de
2008. Sobre un total de 995 solicitudes, 620 fueron realizadas
por inmigrantes provenientes de Senegal.

“La informacién suministrada por el Comité de Ele-
gibilidad para los Refugiados (C.E.Pa.R.E.) entre el
afno 2000 y 2006 sefiala que se iniciaron 501 trami-
tes de pedido de refugio por parte de africanos del
area subsahariana: 18 de Guinea, 23 de Ghana, 23
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de Camertn, 26 de Liberia, 29 de Repiblica Demo-
cratica del Congo, 58 de Nigeria, 87 de Sierra Leona
y 182 de Senegal.

Mientras que entre 2006 y lo que va del 2008 se re-
cibieron 494 solicitudes de refugio, 11 provenientes
de ghaneanos, 18 de guineanos, 27 de marfilefios,
35 de guineanos y 438 de senegaleses” (Agnelli y
Zubrzycki, 2008: 2-3).

Los senegaleses ingresan cruzando el Atlantico a Brasil (y
luego por tierra a Argentina) o directamente a nuestro pais, con
una visa de 30 dias como turista. Generalmente permanecen
mas alld del vencimiento de la visa sin temor a ser expulsados.
La legislacion argentina es blanda y pueden permanecer irregu-
larmente sin mayores inconvenientes. Cabe aclarar que las razo-
nes econémicas no son causa suficiente para otorgar el status de
refugiado, por lo que la mayoria de los senegaleses residentes en
Argentina no cumplen los requisitos y permanecen en situacion
irregular (Cullenward, 2009).

Analizaremos el recorrido que realizaron algunos senega-
leses hasta llegar a la ciudad de Santa Rosa. Aunque el grupo es
pequeno, representa un fenémeno relevante en el contexto de
las migraciones transnacionales. La salida de su pais se realiza
a través de diferentes estrategias. En algunos casos, los jévenes
varones deciden como primera escala Espafia concretamente las
islas Canarias. Los de menores posibilidades lo hacen en botes
mientras que aquellos con mejores posibilidades econémicas re-
ciben, por parte de sus padres y/o familiares, un pasaje de avion.
En otros casos, el primer destino es Sudafrica o Brasil en un
intento por ingresar y trabajar en Latinoamérica, en la medida
que Espafia presenta cada vez mds restricciones de ingreso y ma-
yores controles.

Los senegaleses entrevistados en Santa Rosa llegaron pro-
venientes de Brasil y de Espafa. El ingreso a través de Brasil se
ve facilitado porque en Senegal hay una Embajada de ese pais
lo que facilita los trdmites para conseguir la visa de ingreso. De
Brasil a Argentina se trasladan por tierra con destino a Buenos
Aires. Algunos testimonios dan cuenta del itinerario y su parti-
cular insercién en la vida cotidiana de la ciudad de Santa Rosa.
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M: sali6 de Senegal en avion con destino a Espafa y lue-
go a Buenos Aires. Hace seis meses que vive en Santa
Rosa. Habla el idioma nativo (Wolof), estudié arabe y esta
aprendiendo el castellano. Practica la religion musulmana.
En Senegal era comerciante y un dia de su vida cotidiana
era semejante al de aci. La actividad que realiza le permite
solventar sus gastos y enviar dinero a su familia que vive
en Senegal, con los cuales estd en contacto por via telef6-
nica. Manifesté que desea visitar a sus padres y hermanos
pero volveria a trabajar en Argentina. Conocié a sus com-
patriotas acd en Santa Rosa, dice que cada uno tiene una
historia de vida particular.

S: tomé la decisién de migrar a la Argentina en 2008. Via-
j6 desde Senegal y se instal6 en Buenos Aires donde se
aprovision6 de mercaderia y comenzé con la venta calle-
jera de articulos de bijouterie. Explic6 que habla francés,
inglés, drabe y senegalés, aunque tiene dificultades para
comunicarse porque no habla bien espafol. Por medio de
un amigo se trasladé a Santa Rosa. Vive en un departa-
mento con otros senegaleses. Mantiene un contacto diario
con su familia por Internet o por teléfono. Desea regresar
a su pais pero la situacién econémica no se lo permite.

X: vive en Santa Rosa desde hace un ano. Vino de Senegal
en avion hasta Brasil, luego se trasladé a Buenos Aires.
Se dedica a vender articulos de joyeria y bujouterie en la
calle, lo mismo que hacia en Senegal. Sigue teniendo con-
tacto permanente con su madre y con su hermana, y desea
regresar a su pais porque extrafia el afecto de su familia.

C: ingres6 en Argentina en 2007. Viaj6 solo pero tenia
un compaifiero que estaba en Buenos Aires. Vivié en La
Plata y ahora en Santa Rosa. Ingreso con visa por un mes
que vencié y no tiene “papeles”. Un amigo vino primero a
Santa Rosa y luego viaj6 él. Hay otros compaiieros, viven
juntos. En Senegal tiene hermanos, padres y familia. Con-
sidera que mejorara su situacién y va a mandar dinero a la
familia. El idioma es dificil pero se aprende a hablar. Fue a
la escuela de chico. Trabajaba de comerciante.
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Los inmigrantes entrevistados manifestaron que piensan
que mejorard su situacién econémica. Este es el motivo que los
llevé a iniciar el itinerario que los trajo hasta Santa Rosa. Les
gusta la ciudad porque es tranquila y no se sienten discrimina-
dos. Dos de ellos expresaron que desde el punto de vista econ6-
mico estin mejor que en Senegal e incluso le envian dinero a su
familia. El deseo de regresar esta presente en todos los entrevis-
tados.

A MODO DE CIERRE: LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL
PAISAJE ETNICO

Aunque son pocos, los senegaleses son notablemente visi-
bles en el paisaje étnico de la ciudad de Santa Rosa desde 2008,
dado que cada uno de los entrevistados realiza actividades co-
merciales en la via puablica. Para Appadurai, estos paisajes son
los pilares fundamentales con los que se construyen los “mun-
dos imaginados” de los migrantes, es decir, los multiples mun-
dos que son producto de la imaginacién de sujetos o de grupos
dispersos por el mundo.

“Por paisaje étnico me refiero al paisaje de personas
que constituyen el cambiante mundo en que vivi-
mos: los turistas, los inmigrantes, los refugiados, los
exiliados, los trabajadores invitados, asi como otros
grupos e individuos en movimiento que hoy cons-
tituyen una cualidad esencial del mundo y parecen
tener un efecto, como nunca se habia visto hasta este
momento, sobre la politica de las naciones y entre
las naciones. [...] Y en la medida que las necesida-
des del capital van cambiando, o los Estados-nacién
cambian sus politicas respecto de los refugiados,
estos grupos en movimiento nunca pueden darse
el lujo de dejar que su imaginaciéon descanse por
mucho tiempo, aunque asi lo deseen” (Appadurai,
2001: 45).

Estos paisajes étnicos se encuentran desplegados en mu-
chas ciudades del mundo. Santa Rosa no es una excepcién. Es-
tos grupos de inmigrantes dejaron de estar firmemente arraiga-
dos a un territorio y circunscriptos a determinadas fronteras,
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se incorporaron al territorio local, transformando el paisaje,
adaptindose y seguramente, transformandose a si mismos. De
acuerdo con Appadurai, estos grupos de migrantes “...se re-
agrupan en nuevos lugares, reconstruyen sus historias y recon-
figuran sus proyectos étnicos, [...] y ya no puede decirse que
no tengan una conciencia histérica de si ni tampoco que sean
culturalmente homogéneos” (Appadurai, 2001: 63).

Al analizar los territorios locales en el mundo actual, es
cada vez mas importante ajustar la mirada geografica sobre la
construccién social del paisaje. Es necesario estar atentos no
s6lo a las acciones y practicas de los sujetos locales, sino tam-
bién a las configuraciones territoriales plurilocales o bifocales
que construyen los nuevos sujetos, inmigrantes y desplazados,
involucrados en los flujos diversos de las migraciones contem-
porédneas. Los lugares de la vida cotidiana de los migrantes se
presentan como fragmentados, estin dispersos. Sin embargo,
construyen vinculos estrechos con anclajes en multiples lugares
que, de acuerdo con Harvey (1989), conforman un espacio so-
cial que es producto de la experiencia, la percepcién y la ima-
ginacion.

En esta aproximacién al abordaje de los senegaleses que
viven en Santa Rosa y forman parte del paisaje étnico de la ciu-
dad, se puso en evidencia que ellos estin inmersos en un com-
plejo proceso de articulacién y de tensién entre el anclaje fami-
liar y de origen en Senegal (Africa) y las nuevas configuraciones
sociales transnacionales que estdn construyendo cotidianamente
como sujetos desplazados, con anclajes diversos y moviles en el
mundo actual.
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INTRODUCCION

Para comprender y explicar la organizacién de los terri-
torios teniendo en cuenta los procesos productivos es necesario
reflexionar y reconsiderar el sustento tedrico.

Si bien los territorios locales y los procesos globales pre-
sentan su propia estructura de relaciones y dindmica socio-espa-
cial, las articulaciones son las que permiten darle particularidad
a los territorios. Estas se manifiestan en un interjuego de escalas
que explican las relaciones sociales y productivas.

Los intereses, las acciones y las posibilidades de los sujetos
configuran diferentes territorios. Como asi también la incorpo-
racién de las tecnologias de produccién, informacién y comu-
nicacién que intervienen en la organizacién diferencial de los
territorios.

La mirada critica sobre el territorio significa priorizar
contenidos de relevancia social y actualizados académicamen-
te. Como docentes es necesario desarrollar la capacidad de
incorporar conocimientos generados desde el contexto socio-
cultural y productivo que permita profundizar el abordaje de la
dimensién territorial.

Indagar, reflexionar y reconstruir la actualizacién concep-
tual y metodolégica sobre la comprensién y explicaciéon de la
organizacién de los territorios, teniendo en cuenta los procesos
productivos que intervienen en él posibilita pensar esta dimen-
si6én de andlisis en relacién a la ensenanza.

En las dltimas décadas segin afirma lanni (2001), se ex-
perimenta una profunda y generalizada ruptura histérica que
estd desafiando todas las formas de pensamiento de las Ciencias
Sociales. Conceptos, categorias e interpretaciones, sedimentados
o ampliamente aceptados necesitan redefiniciones o pueden ser
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simplemente abandonados, como otros que precisan ser creados.
Se alteran mis o menos drasticamente las acepciones de tiempo y
espacio, que involucran las nociones de lugar, espacio, territorio
y frontera, mercado, trabajo, produccién, productividad, entre
otros, y otros parecen exigir precisiones y reformulaciones.

En acuerdo con este autor, otros investigadores afirman
que “El mundo de los inicios del siglo XXI presenta nuevas rea-
lidades o nuevas versiones de viejas situaciones, por lo que re-
sulta pertinente interrogarse por el sentido de la utilizacién de
conceptos pensados en otros contextos para intentar explicar la
realidad actual” (Blanco y Gurevich, 2002: 70). En este contex-
to surge la necesidad de redefinir el territorio como concepto
clave que permite la articulacién, complejizacion y profundiza-
cién creciente que proponen los nuevos disefios curriculares. De
este manera las situaciones de ensefianza no sélo deben presen-
tar a la organizacidn territorial como una construccion histérica
sino comprender las relaciones sociales, culturales y productivas
que se producen en él.

Si en ciertos contextos geograficos la dicotomia campo-
ciudad aludia a la existencia de unidades relacionadas pero, a la
vez, diferenciadas tanto en términos morfol6gicos como de fun-
ciones productivas y de modos de vida, con las transformacio-
nes en la organizacién de la produccidn, en los transportes y en
las comunicaciones, esos limites nitidos fueron haciéndose cada
vez mas borrosos” (Blanco y Gurevich, 2002: 70-71). Tanto los
espacios urbanos como rurales son producto de la construccion
social en la cual cada sociedad le imprime una organizacién par-
ticular vinculada a los cambios tecnolégicos, los vinculos socia-
les, las formas de produccién y el matiz cultural que le otorga.

El ritmo de las transformaciones en tiempos de globali-
zacion deja huellas particulares a los territorios que requieren
una actualizacién conceptual y académica para aproximarse a
su comprension.

TERRITORIO, ACTORES Y ESCALAS EN EL CONTEXTO DE
LA GLOBALIZACION

Desde fines del siglo XX el proceso de globalizacién ha
adoptado formas de organizacién desconocidas hasta entonces.
Haciendo referencia a este proceso Méndez sostiene que,
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“[...] inaugura una nueva légica de funcionamiento
en la que el territorio modifica su significado y la
percepcién que se tiene de él, junto con su morfolo-
gia, sus funciones y se amplian las escalas de anilisis
necesarias para comprender determinados procesos.
Se ha sefialado con reiteraciéon que la revolucién de
las tecnologias de informacién y comunicacién, la
apertura de numerosos mercados, o las presiones
neoliberales a favor de la desregulacién, que propi-
cian una menor presencia del Estado en funciones
antes habituales, junto a los intereses y estrategias
de grandes corporaciones y grupos econémicos de
contornos a veces difusos, son sus principales mo-
tores. Y es evidente que, si bien el proceso tiene una
dimensién econémica fundamental, incluye también
otras muchas, desde la que afecta a los flujos de in-
formacidn, hasta la de determinadas pautas cultura-
les, etc.” (Méndez, 2008: 149).

No se puede hablar de organizacién territorial sin esta-
blecer su relaciéon con las transformaciones sociales, culturales,
econémicas que se estin gestando en la dltima etapa de este
proceso.

“La globalizacién es un proceso vinculado al terri-
torio, no s6lo porque afecta a las naciones y paises,
sino, sobre todo, porque la dindmica econémica y el
ajuste productivo dependen de las decisiones de in-
versién y de localizacién de los actores econémicos
y de los factores de atraccion de cada territorio. El
proceso de globalizacién, por lo tanto, es una cues-
tién que condiciona la dindmica econémica de las
ciudades y regiones y que, a su vez, se ve afectada
por el comportamiento de los actores locales” (Vaz-
quez Barquero, 2001: 2).

Los territorios actuales son organizados por las acciones

y las decisiones que resultan de las relaciones de diferentes ac-
tores, como los Estados nacionales, las empresas de distinto
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origen y la sociedad civil. Estos vinculos provocan resistencias a
la economia global.

En la configuracién del territorio intervienen agentes y
elementos econémicos, socio-culturales, politicos, instituciona-
les que poseen modos de organizacién y regulacién especificos.
Para pensar el concepto de territorio deben estar presentes los
atributos que lo definen, como la intencionalidad, la multidi-
mensionalidad y la multiescalaridad (Gurevich, 2005).

Las relaciones sociales se establecen de diversas maneras
lo que permite crear o configurar territorios en los que se en-
cuentran presentes diferentes dimensiones.

“Las mediaciones territoriales siguen siendo determi-
nantes en la configuracién espacial del mundo con-
tempordneo y no sélo en el campo econémico. Los
procesos globales no se superponen sino confunden
con los que tienen lugar a otras escalas. Localidades,
ciudades, regiones, Estados, forman parte de esa ma-
lla geogréfica. Lo geografico adquiere una presencia
renovada. En esa red de relaciones la mediacion es-
pacial adquiere una importancia sobresaliente, en la
medida en que el espacio, local o mas amplio, facilita
o promueve la eficacia de los agentes sociales para
la accién o movilizacién social. Agentes econémicos,
agentes politicos, empresariales, colectivos sociales,
entre otros, que son los que construyen el espacio”
(Ortega Valcarcel, 2004: 42).

El andlisis de las redes sociales facilita la aproximacién al
estudio de las realidades de los territorios locales. Este abordaje
potencia la interpretacién de la estructura de las relaciones entre
los actores que interacttian a escala local sin desvincularse del
contexto regional y global.

Las condiciones de los lugares estin adquiriendo impor-
tancia en el proceso de desarrollo econémico actual. Se plantea
la necesidad de que los aspectos econémicos, politicos y cultura-
les se estudien de manera integrada. Las denominadas propues-
tas de desarrollo local y/o territorial que vinculan territorio y
desarrollo desconocen la presencia de relaciones de poder entre
los actores intervinientes.
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En palabras de Harvey se fundamenta lo antes expresado,

“Tenemos que pensar, por lo tanto, en las diferen-
ciaciones, interacciones y relaciones que se verifican
entre esas escalas y dentro de las mismas. Un error
comun tanto de la interpretacién analitica como de
la accién politica se produce porque demasiado a
menudo nos encerremos en una sola escala de pen-
samiento |[...] Este es, sostengo, uno de los errores
predominantes que derlvan del discurso de la glo-
balizacion al que ahora estamos expuestos. Sostiene
erroneamente que todo estd fundamentalmente de-
terminado a escala planetaria” (Harvey, 2003: 100).

La incorporacion de las relaciones de poder en el interjue-
go de escalas-actores en la organizacién del territorio posibilita
profundizar la interpretacion del uso de los territorios.

“Las précticas especificas de actores y sujetos para
apropiarse y transformar su lugar constituyen un
camino necesario para explicar la produccion del
territorio. Lo cual, desde luego, no invalida la
importancia que tiene el andlisis de la estructura
socioeconémica y de las formas de dominacién,
politicas, culturales y econémicas, que considera-
mos debe ser la otra dimensién en la biasqueda de
explicaciones sobre estas realidades. Adentrarse en
la comprensién del accionar concreto y simbélico
de actores y sujetos (individuales o colectivos) nos
remite al estudio del poder como sucede con la in-
dagacion que se refiere a la produccién de los terri-
torios” (Manzanal, 2007: 19,20).

Adoptamos la definicién de actores sociales que sostiene
que son,

“[...] los sujetos de la vida social. Individuales o co-
lectivos, puablicos o privados, comunitarios o institu-
cionales son estos sujetos los protagonistas de las ac-
ciones correspondientes a la construccion de los terri-
torios. Individuos, empresas, familias, representantes
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politicos, asociaciones comunitarias, administraciones
estatales, entre otros, son actores sociales portadores
de ideas, puntos de vista e intereses que se traducen en
acciones y decisiones que dejan huellas, visibles o no,
en el territorio” (Gurevich, 2005:163).

El contexto en el cual desarrollan las acciones los diversos
actores sociales debe considerarse como una variable fundamen-
tal en el andlisis teniendo en cuenta las l6gicas y las racionalida-
des del capitalismo global.

“La idea de construcciéon permanente del territorio
exige subrayar las intencionalidades de los sujetos
sociales y de los agentes econémicos, publicos y pri-
vados, en dicho proceso. También se incluye la pers-
pectiva de las distintas instituciones y organizaciones
que valoran, optan, deciden y condicionan la orga-
nizacién de un cierto territorio. Se trata de rescatar
y hacer explicitas las intenciones, las racionalidades
y las 16gicas con las que operan los distintos actores
sociales intervinientes en una situacién dada” (Gure-
vich, 2005: 164-165).

Para comprender la configuracién territorial es necesario
internarse en las causas y fundamentos que responden a los in-
tereses de los actores que tienen el poder de gestionar y decidir.

En la organizacion productiva de los territorios las empre-
sas son los actores con mayor poder de decision, en este esce-
nario, la competencia, la acumulacién de capital y el desarrollo
estin condicionados por las innovaciones tecnolégicas, organi-
zacionales y la flexibilidad en la produccién.

“Las actividades econdmicas ejercen una fuerte in-
fluencia sobre la organizacion del territorio a través
de una serie de consecuencias o impactos visibles, que
afectan la movilidad, el crecimiento y las caracteristi-
cas de su poblacién, la composicién y problemas de
sus mercados de trabajo, los procesos de urbanizacién
y la estructura interna de las ciudades, la delimitacién
de 4reas dindmicas y en declive, el establecimiento de
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relaciones de dominacién o dependencia con el exte-
rior, o las condiciones medioambientales y la calidad
de vida” (Méndez, 2006: 5).

LA NOCION DE TERRITORIO EN LOS PROCESOS
PRODUCTIVOS

El concepto de territorio ha sido y es utilizado por dife-
rentes ciencias, las cuales han brindado aportes que le otorgan
un caracter polisémico. En algunas oportunidades se lo utiliza
como sinénimo de otros conceptos como es el caso de espacio
geografico. Tal como expresa Bozzano,

“En una primera aproximacion, el territorio o es-
pacio geogréfico es un lugar donde se desarrollan
procesos naturales y donde se despliegan procesos
sociales, cuya combinacién lo torna mas complejo
que cualquier visién analitica profunda de sus com-
ponentes. En este contexto, el territorio no es sélo la
suma y la combinacién de formas espaciales y proce-
sos sociales. En sentido amplio y en tanto escenario
de articulaciones complejas entre sociedad y natu-
raleza, el territorio contiene a éstos y a sus vincula-
ciones. Por lo tanto, el territorio no es la naturaleza
ni la sociedad, ni su articulacién; sino naturaleza,
sociedad vy articulaciones juntas. En este escenario
cada proceso adoptara una especialidad particular”
(Bozzano, 2004: 29).

Es Milton Santos quien define al territorio por el uso que
se le ha dado a través de los objetos implantados y las acciones
que derivan de la relacién entre ambos. Para este autor,

“El territorio es un conjunto de formas, pero el te-
rritorio usado es un conjunto de objetos y acciones,
sinénimo de espacio humano, espacio habitado. El
andlisis de la fluidez puesta al servicio de la compe-
titividad, que hoy rige las relaciones econémicas, to-
davia pasa por alli. De un lado, tenemos una fluidez
y que son, cada vez mads, objetos técnicos. Pero los
objetos no nos dan sino la fluidez virtual, porque la
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fluidez real viene de las acciones humanas, que son
cada vez mas acciones informadas, acciones norma-
tizadas” (Santos, 1996:124).

Como sintesis de lo expresado anteriormente Blanco en-

tiende al territorio “[...] como la manifestaciéon concreta, em-
pirica, histérica, de todas las consideraciones que en un plano
conceptual se hacen entorno del espacio” (Blanco, 2007: 43).

Coq Huelva explica que un territorio es mucho mis que

un espacio. Porque mientras el concepto espacio se refiere tni-
camente a una realidad fisica, el soporte donde tiene lugar la
actividad econémica, el concepto de territorio se refiere a diver-
SOS aspectos:
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e ¢l entorno entendido como un espacio geograficamente
definido al cual se le suma el desarrollo de actividades de
una o varias sociedades,

e al interior del territorio se establecen un conjunto de
relaciones sociales. En este sentido el territorio lleva im-
plicita una organizacién social integrada por multiplicidad
de sujetos que caracterizan las instituciones de acuerdo
con sus intereses y origen,

e en esta estructura social se desarrollan actividades de
produccién e intercambio que no son independientes del
entorno social que rige el funcionamiento del territorio.
El mercado es un proceso instituido como consecuencia
de las relaciones sociales definidas a raiz de la relacién de
las fuerzas entre los distintos grupos sociales,

e los actores son los que dan lugar a las relaciones so-
cioeconémicas. La actuacion de los sujetos, de los indivi-
duos se encuentra sujeta a multiples influencias, pero la
toma de decisiones corresponde a la esfera individual.

e es el resultado de un proceso histérico en el cual las rela-
ciones sociales definen las relaciones de poder, por lo cual,
el mercado se encuentra instituido al igual que otras insti-
tuciones que condicionan las decisiones de los individuos,
e el territorio trasciende los limites en los cuales se ha ges-
tado y se convierte en una forma de captar la diversidad,
la complejidad (Coq Huelva, 2003).
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El concepto de territorio surgié desde los fundamentos
tedricos de la geografia politica con la idea de apropiacidén, de
ejercicio del dominio y control de una porcién de la superficie
terrestre. En la actualidad se incorpora una visién superadora
del territorio que suma otras dimensiones de andlisis como la
econdmica, social, cultural, ambiental. En tal sentido, Quintero
se refiere al territorio de esta manera,

“[...] los nuevos enfoques indican la necesidad de
seguir estrechando vinculos entre los abordajes so-
cioeconémicos y politicos sobre el rol de las diver-
sas territorialidades en la organizacién del espacio
mundial. Los esfuerzos por romper el esquema tra-
dicional donde el territorio estatal era la unidad de
andlisis privilegiada no deberian provocar la percep-
ciéon de que la escala nacional se haya vuelto irre-
levante, ficticia o en proceso de desaparicién. Los
aportes de la geografia politica permiten repensar
los territorios estatales como niveles de un sistema
de regulacién politica de actores ptblicos y privados
a diferentes escalas” (Quintero, 2007: 167).

INTEGRACION URBANO-RURAL A TRAVES DE LOS
PROCESOS PRODUCTIVOS

No es una novedad pensar la organizacion territorial des-
de la perspectiva de la integracién entre los espacios urbanos
y rurales. Es dificil definir los territorios desde lo productivo,
lo social y lo cultural como exclusivamente rurales o urbanos.
En sus investigaciones Giarraca sostiene que el estudio de la di-
ndmica de los territorios se ha caracterizado por la dicotomia
rural-urbano, sin embargo su postura reciente expresa que,

“El territorio nos permite una mirada que aborda
los trabajos, los procesos agrarios y la reproduc-
cion material de la vida sin sectorizar, sin marcar
esos limites imaginados que muchas veces nos po-
nemos los estudiosos, estableciendo sector social o
sector productivo separados de los entornos” (Gia-
rraca, 2003:7).
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Las ciudades son el territorio elegido para la toma de de-
cisiones en la inversién, el desarrollo de actividades, en la loca-
lizacién de las industrias y servicios. En la misma se definen las
respuestas demandadas por distintos sectores productivos loca-

les, regionales y globales;

“[...] se puede decir que las ciudades se transfor-
man continuamente como consecuencia del proceso
de aprendizaje y de la adquisicién de conocimiento
de sus actores y del establecimiento de redes y de
cooperacién entre ellos, asi como de las estrategias
y acciones que cada uno de ellos ejecuta para conse-
guir los objetivos de las empresas y organizaciones.
Por ello, lo importante y representativo de una ciu-
dad no es su dimensién sino las funciones que rea-
liza en el sistema de ciudades” (Vazquez Barquero,
2000: 9).

De este modo, las relaciones de poder que ordenan el sis-
tema y los lugares donde viven las personas se manifiestan en

una creciente imbricacién entre los espacios de los flujos.

“Finalmente, esta nueva forma de territorializacion
que supone el proceso de globalizacién, multiplica
los contrastes espaciales a diferentes escalas y pro-
voca asi una intensificacion de las microdiferencias.
Seglin esta perspectiva, “el territorio cada vez menos
susceptible de ser descrito en términos de macrodi-
ferencias, como las que oponen globalmente una re-
gi6én a otra [...] En cambio, las microdesigualdades
son con frecuencia muy fuertes: la extrema riqueza
bordea la extrema pobreza [...] El territorio social y
econémico se vuelve a la vez mds homogéneo a gran
escala y mds fraccionado a pequefia escala” (Veltz,
1999:55 en Méndez, 2004:249).

En la actualidad es conveniente abordar los estudios de
geografia econémica incorporando la visién del espacio como
construccién social, de este modo es posible constituir una tria-

da de andlisis entre economia y sociedad.
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“La concepcién del espacio socialmente construido
favorece una enriquecedora relacién con la sociolo-
gia, la economia y la politica sin pretender el pre-
dominio de una sola disciplina, en caso contrario
demanda una buena formacién epistemoldgica que
permita realizar estudios transdisciplinarios que fa-
vorezcan el abordaje de un objeto de estudio com-
plejo” ( Rosales Ortega, 2006: 143).

EL ABORDAJE DEL TERRITORIO EN LOS CONTENIDOS
CURRICULARES

El abordaje de la dimensioén territorial estd presente en las
situaciones de ensefianza cuando se reconoce la necesidad de
facilitar la profundizacién de la idea de que la organizacion te-
rritorial es un producto histérico que resulta de la combinacién
de las condiciones naturales, las actividades productivas, las de-
cisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los inte-
reses y las necesidades de los habitantes. Como asi también, en
la utilizacion de diferentes escalas geograficas de anilisis (local,
nacional, regional y mundial) para el estudio de los problemas
territoriales, ambientales y socio-histéricos.

La presencia de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
(NAP) es indispensable pues se trata de modos de pensar o actuar
fundamentales, como saberes se refieren a problemas, temas,
preguntas de la disciplina. Su relevancia facilita la comprension
y el modo de situarse ante los problemas, temas y preguntas
vinculados con los territorios y sociedades contemporaneas.

A continuacién se presentan los NAP correspondientes a
los tres anos de la escuela secundaria que hacen referencia al
conocimiento, explicacién y comprensién de la organizacién
territorial.

Para primer afno:

- “El conocimiento de los procesos productivos en espa-
cios urbanos y rurales seleccionados, teniendo en cuenta
los actores sociales implicados y sus intencionalidades asi
como el impacto diferencial de las tecnologias de produc-
cién, informacién y comunicacién en las formas de orga-
nizacion territorial”.
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Para segundo ano:

- “El conocimiento de procesos productivos en espacios
urbanos y rurales americanos teniendo en cuenta los acto-
res sociales implicados y sus intencionalidades, asi como
el impacto diferencial de las tecnologias de produccion,
informacién y comunicacién en las formas de organiza-
cién territorial”.

Para tercer ano:

- “La comprension y explicaciéon de la organizacion de los
espacios urbanos en Argentina, caracterizando las activi-
dades econdémicas urbanas (industria, servicios, comercio),
en el marco de los procesos de reestructuracién producti-
va y modernizacién selectiva”.

- “La comprension y explicacién de la organizacion de los
espacios rurales en la Argentina, caracterizando las activi-
dades econémicas primarias y los circuitos productivos re-
gionales, atendiendo especialmente a los distintos actores
que en ellos participan”.

Una condicién para la adquisicién de otros aprendizajes es
el proceso de profundizacién creciente de los contenidos a ense-
fiar. La profundizacién estd pensada en funcion de la reflexién
conceptual haciendo explicitas las relaciones entre las nociones
y categorias que promuevan la articulacion entre los ejes.

Los saberes claves que aparecen en el NAP del eje En
relacion con las actividades humanas y la organizacién social co-
rresponden a los espacios curriculares de las Ciencias Sociales,
pero no se explicitan en Geografia.

A modo de ejemplo “El conocimiento de diferentes formas
de organizacién y division del trabajo, asi como de las distintas
modalidades de produccién, distribucién y consumo”, son los
saberes que definen este eje fundamentales para interpretar la
organizacion territorial en el primer y segundo afio de la Escuela
Secundaria. En tercer afio los conceptos son mas complejos y
se refieren a la escala nacional y se relacionan con el siguiente
eje: “El conocimiento de los principales procesos de produc-
cién, distribuciéon y consumo en la Argentina contemporanea
y de la conformacién de los mercados de trabajo, atendiendo
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especialmente las nociones de capital, mercado, ingreso, salario,
propiedad y apropiacién.”

Para comprender el significado de los territorios en la
actualidad entendemos que debemos ofrecer a los estudiantes
propuestas de ensefianza que los estimulen a un aprendizaje que
no tenga fin en el aula. Por el contrario, nuestra intencién es
generar espacios de anlisis, reflexién e interpretacién asi como
posibilidades de transferir los conceptos y problemas abordados
en las aulas a las situaciones de la realidad.

Creemos que esta ambiciosa tarea se puede lograr pensan-
do las situaciones de ensenanza con la incorporacién de concep-
tos clave y problemas relevantes, a través de casos significativos
con un adecuado recorte temporal y espacial y con la aplicacion
de lenguajes geogréficos diversos.
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REFLEXIONES FINALES

La mirada critica sobre el territorio significa priorizar
contenidos de relevancia social y actualizados académicamen-
te. Como docentes es necesario desarrollar la capacidad de
incorporar conocimientos generados desde el contexto socio-
cultural y productivo que permita profundizar el abordaje de la
dimensién territorial.

El territorio como parte del campo de estudio de la geo-
grafia debe estar presente en los abordajes escolares a través de
todas las miradas posibles que permitan analizarlo e interpretar-
lo. Para ello, los docentes al planificar su ensefanza tienen que
contar con sustento tedrico y epistemoldgico que les posibilite
aproximarse al estudio del territorio y sus problematicas.

La ensenanza de la Geografia se encuentra en una etapa de
transicion, en la que los cambios exigen por un lado, la incor-
poracién de nuevas conceptualizaciones y por otro, los tiempos
necesarios para la apropiacién por parte del docente. La nueva
visién de territorio tiene un mayor contenido geografico en el
que se revalorizan las escalas de anilisis y se renuevan conceptos
tales como actores sociales, intencionalidades, poder, institucio-
nes, Estado, empresas, entre otros.

Desde esta mirada, diferente, compleja y multidimensio-
nal, hoy es preciso analizar y comprender la organizacion terri-
torial de los procesos productivos y de este modo, organizar los
conceptos y saberes para abordar la Geografia contemporanea.
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INTRODUCCION

Integramos una sociedad que puede definirse como la mas
compleja que nunca haya existido. La geografia como ciencia
debe estar atenta a las transformaciones de la sociedad actual.
Asi, por ejemplo, los sujetos pueden estar compartiendo signi-
ficados de comunidades distantes; y al mismo tiempo, no todos
tienen acceso a las modernas tecnologias de comunicacion. Esta
profunda contradiccién de la sociedad contemporénea tiene que
ser, a nuestro entender, el objetivo de andlisis de la geografia.
Por ello, la necesidad de actualizar las perspectivas de interpre-
tacion y resignificar las categorias conceptuales de esta ciencia.

También es fundamental resignificar el rol de la educacién
y de la escuela como institucién. El cambio social que estamos
atravesando, las tensiones que provocan las transformaciones,
necesita una reflexién y revisién del trabajo en las instituciones
educativas. Uno de los puntos clave es considerar a los sujetos
como agentes productores del cambio social, y actores que cons-
truyen en forma permanente, a través de sus subjetividades, la
historia social, de la cual la escuela es parte. Por ello la educacion
debe replantear su relacién con la sociedad de la cual es parte, y
abandonar las précticas hegemonicas cuyo objetivo era transmitir
conocimientos y al decir de Kaufman “[...] la escuela no puede
comunicar ni ensefiar la complejidad histérico-social sin incluir-
se a si misma dentro de ese andlisis. De manera que una escuela
que trabaje sobre las actuales caracteristicas de los acontecimien-
tos debera recurrir a una instancia de auto andlisis, antes que a
una mera consecuciéon de modalidades presuntas o heredadas. En
otras palabras: sélo si la escuela se piensa a si misma podra asumir
la pretension de instalarse en la actualidad”. ( Kaufman, 2006:5)
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Retomando las ideas del Capitulo I y en coincidencia con
Kaufman, la Universidad como instituciéon educativa debe tam-
bién realizar una autocritica en relacién al proceso de formacién
de futuros docentes. Estos se encuentran desprovistos de fun-
damentos tedrico-conceptuales y herramientas didacticas para
enfrentar el trabajo en el aula y para realizar una reflexién de su
propia practica.

Desde la ensefianza de la geografia, en el marco de las
ciencias sociales, el aula debe ser un espacio donde se estimule
la apertura de enfoques, tal como expresan Carretero y Kriger
(2006), abrir el enfoque desde la mirada del “otro” a la mirada
hacia el “otro”. Esta practica estimulard y proporcionari a los
estudiantes, futuros ciudadanos, mayores posibilidades de ob-
servar la realidad criticamente; e intervenir en ella siendo cons-
cientes que su accionar es clave, como el de todos los sujetos que
se constituyen como agentes de la historia social, la cual estamos
construyendo dia a dia.

NUEVOS SABERES, UN DESAFIO PARA COMPRENDER LA
CONSTRUCCION SOCIAL DEL AMBIENTE

La inclusién del ambiente como uno de los saberes clave
en la geografia escolar, se suma a la renovacién de conceptos a
ensenar.

Los docentes son los principales actores en este cambio de
apertura de enfoques. Cada uno de los que ya participan de una
u otra forma en esta renovacién de las ciencias sociales tenemos
un gran compromiso principalmente en su ensefianza.

Segtin una investigacion llevada adelante por Victoria Fer-
nindez Caso la ensefianza de la Geografia debe atravesar los
siguientes ejes tematicos:

“Reestructuracién capitalista y procesos de reorganizacion
territorial. Contenidos clave: globalizacién; cambios tec-
nolégico-productivos y procesos de valorizacién diferen-
cial del espacio urbano y rural; nuevas formas del trabajo.
Transformaciones politicas recientes. Contenidos clave: re-
laciones espacio-poder; nuevos roles y funciones del Esta-
doj; redefinicion de fronteras; conflictos étnico-religiosos;
procesos de integracién regional.
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Desigualdad, pobreza y exclusion social. Contenidos cla-
ve: desigualdades socioterritoriales; cuestiones sociales
(aspectos demograficos, sanitarios, educacionales).
Desarrollo y medio ambiente. Contenidos clave: recursos
naturales, sistemas productivos y problemas ambientales a
distintas escalas; relacion poblacién recursos; sustentabili-
dad de las ciudades metropolitanas del siglo XXI.
Cuestiones culturales. Contenidos clave: procesos de ho-
mogeneizacion y diferenciacién cultural; discriminaciones
de género, étnicas y religiosas; patrimonio territorial.
Gestion territorial y politicas territoriales. Contenidos cla-
ve: formas de organizacién y participacién politica en el
territorio; problemas de ordenamiento territorial y am-
biental a escala local, urbana, regional, provincial y nacio-
nal” (Ferniandez Caso y Gurevich, 2007:28).

La intencién de ensefiar de un docente, es decir de favo-
recer la comprension de los alumnos y de posibilitar procesos
de construccion del conocimiento se puede visualizar en lo que
Litwin denomina configuraciones didacticas. Segtn la autora

“Configuracion didactica es la manera particular
que despliega el docente para favorecer los procesos
de construccién del conocimiento. Esto implica una
construccién elaborada en la que se pueden reco-
nocer los modos como el docente aborda mdltiples
temas de su campo disciplinar y que se expresa en el
tratamiento de los contenidos, su particular recorte,
los supuestos que maneja respecto del aprendizaje,
la utilizacién de practicas metacognitivas, los vincu-
los que establece en la clase con las pricticas profe-
sionales involucradas en el campo de la disciplina de
que se trata, el estilo de negociacién de significados
que genera, las relaciones entre la practica y la teoria
que incluyen lo metédico y la particular relacién en-
tre el saber y el ignorar” (Litwin, 1997:97).

A partir de la propuesta de Litwin consideramos que el
ejercicio de la docencia universitaria deberia centrar la construc-
cién del saber en relacién a las practicas.
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Sanjurjo plantea respecto a la practica de ensenar lo si-
guiente; “Entendemos la ensefianza, desde el paradigma criti-
co, como la préctica socialmente construida, contextuada so-
cio-histéricamente, cargada de valores, intenciones, por lo cual
no puede analizarse desde la racionalidad técnica, sino desde
los significados, condicionantes e intereses que la determinan”
(Sanjurjo, 2005:23). La ensefianza de la geografia implica un
doble desafio ya que es una ciencia compleja, debido a que es-
tudia la sociedad de la que somos parte y a su vez tenemos que
pensar, planificar y seleccionar contenidos y metodologias para
ensenarla.

“El enfoque sobre la practica es deudor de los aportes de
Dewey, ya que a partir de su principio de aprender mediante la
accion, no sélo enfatiza la ensenanza como actividad préctica,
sino la importancia de una formacién docente que combine la
capacidad de investigaciéon con actitudes de apertura, creativi-
dad y responsabilidad” (Sanjurjo, 2005:27). La investigacion
centrada en las propias précticas y pensando en funcién del
aprendizaje que utilice como principio la accién es condicion
indispensable para el profesional docente universitario, respon-
sable de generar cambios significativos en los procesos de ense-
fanza y aprendizaje.

La competencia de la practica reflexiva debe ser ejercicio
cotidiano del profesional docente. En tal sentido Perrenoud afir-
ma,

“[...] Toda practica es reflexiva, en el doble sentido:
en el que su autor reflexiona para actuar y mantiene a
destiempo una relacién reflexiva con la accion lleva-
da a cabo. Una parte de nuestra vida mental consiste
en pensar en lo que vamos a hacer, en lo que hemos
hecho. Todo ser humano es un practicante reflexivo.
Si insistimos en ello es para invitar a una reflexién
més metddica, que no se mueva Gnicamente por sus
moéviles habituales —angustia, preocupacién por an-
ticipar, resistencia de lo real, regulacion o justifica-
cién de la accion- sino por una voluntad de aprender
metddicamente de la experiencia y transformar su
préctica de afio en afio” ( Perrenoud, 2007:137).
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Coincidiendo con la revalorizacién del rol docente, el mis-
mo autor expresa que,

“La profesionalizacién del oficio de profesor pasa
por ahi: saber demostrar a un interlocutor que se
han analizado las situaciones problematicas y de
hecho, no milagros, sino lo que otros profesionales
competentes habrian hecho, o por lo menos consi-
derado, frente a los mismos alumnos y en las mis-
mas circunstancias. El pedagogo, no mas que el te-
rapéutico, no se limita a lograrlo, sino que debe dar
explicaciones de tentativas variadas y metddicas de
delimitar los problemas, establecer un diagnéstico,
construir estrategias y superar los obsticulos. Desde
esta perspectiva, la capacidad de dar explicaciones
no es la del contable, que alinea cifras, sino la del
experto que describe y comenta su prictica frente a
otro profesional, capaz, a su vez, de juzgar las com-
petencias profesionales puestas en juego y remitir a
un feed-back formativo” ( Perrenoud, 2007:138).

ANALISISY COMPARACION DE LOS DISENOS CURRICULARES

Con respecto al presente trabajo nos centramos en el ana-
lisis de los contenidos en las lineas tematicas ambiente y socie-
dad que en relacién a las escalas de anilisis global, mundial,
regional, nacional, y local que definen los bloques temadticos
Ambiente y sociedad-Los recursos naturales para los contenidos
propuestos por Nacién a partir de la Ley Federal de Educacion.

Los materiales curriculares del Ministerio de Educacién
de la provincia de La Pampa para el Tercer Ciclo de la EGB
consideraban el eje temdatico “Las sociedades y los espacios geo-
graficos. Los contenidos propuestos para este eje segin los afos
para este nivel son los siguientes:

7° Afio. El Mundo. Ambiente. Recursos naturales renovables
y no renovables: uso y manejo. Problemas ambientales
y alternativas de solucién: deforestacién/reforestacion,
areas protegidas, manejo sostenible de pastizales, bosques
y selvas; erosién de los suelos, desertizacién/conservacion
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del suelo, agricultura sustentable; contaminacién/ contro-
les industriales, tecnologias limpias.

8° Afio. América en el mundo. Grandes conjuntos ambienta-
les americanos. Aprovechamiento, degradacién y preser-
vacion de los recursos naturales. Problemas ambientales,
planetarios y regionales y su impacto en América. Alter-
nativas de solucion. Deforestacién de la selva amazodnica,
contaminacién en las grandes ciudades americanas, dete-
rioro de ambientes costeros y dreas de montafia. Actores
involucrados en la preservacién del ambiente. Desarrollo
sustentable Derecho ambiental. Acuerdos internacionales
sobre cambio climatico, bosques y biodiversidad entre
otros.

9° Ano. Argentina en relacién con América y el mundo. Ele-
mentos y procesos naturales (climaticos, hidrolégicos, bio-
geograficos, geomorfoldgicos). Diferenciaciéon geografica
de tipos climéticos, unidades geomorfolégicas, (cuencas
hidricas, biomas, entre otras unidades espaciales). Apro-
vechamiento, degradacion, evaluacién y preservaciéon de
los recursos naturales. Problemas ambientales planetarios
y argentinos, impactos y alternativas de solucién. Calenta-
miento climatico global, pérdida de la biodiversidad, adel-
gazamiento de la capa de ozono, lluvias 4cidas, aplicacion
del derecho ambiental y cooperacién internacional. De-
forestacidn, erosion edlica e hidrica, desertizacién, conta-
minacién/usos apropiados del suelo y tecnoldgicas susten-
tables. Riesgos naturales (geolégicos, hidricos, climéticos)
prevencién. Actores involucrados en la preservacion del
ambiente. Desarrollo sustentable.

Entre las cuestiones mis importantes las relaciones entre
sociedad y naturaleza se plantean con la necesidad de ser repen-
sadas en forma imaginativa.

En la didactica ambiental el giro principal procede de la
relacién entre lo ético, lo conceptual y lo metodolégico.

Con respecto a lo conceptual “El esfuerzo de unificar la
dimension fisico — natural y la dimension social, que constituye
un rasgo sobresaliente en la geografia del siglo XXI, es esencial”
(Ortega Valcércel, 2004:49).

Los contenidos que se proponen serdn el camino necesario
que permitird un nuevo posicionamiento de los ciudadanos con
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relacién a la problemdtica ambiental. Pretender un cambio de
actitud hacia el ambiente significa conocerlo, estudiarlo, indagar-
lo, que implica mas que leer acerca de él; incluye también el acer-
camiento y el contacto, el aprendizaje en él y como parte de él.

CONCEPTOS IMPLICITOS Y EXPLICITOS QUE ESTRUCTURAN
EL NAP

Del anilisis del Nicleo de Aprendizaje Prioritario selec-
cionado, se interpreta que hay conceptos que no se explicitan.
Consideramos que esto no implica excluirlos del plan de ense-
fianza teniendo en cuenta las caracteristicas de los niicleos antes
citados.

Para esta comparaciéon presentamos el ntcleo referido a
las cuestiones ambientales que refieren a las problematicas para
1°, 2°y 3° afio segin el orden mencionado.

Primer afio

La comprension y explicacion de las principales causas y
consecuencias de los problemas ambientales mas importantes
a diferentes escalas asi como de las politicas ambientales de
mayor relevancia.

Segundo aifio

La comprensidon de los principales problemas ambientales
en América, reconociendo sus causas y consecuencias, las poli-
ticas ambientales mas relevantes y las distintas escalas geografi-
cas implicadas.

Tercer aio

La comprensién y explicacién de los problemas ambien-
tales mas relevantes de nuestro pais, reconociendo los actores
sociales en juego, las principales politicas ambientales y las dis-

tintas escalas geograficas implicadas.

Entre los conceptos que se desprenden del NAP elegido
para este trabajo se destacan los siguientes: Ambiente- Sociedad-
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Recursos naturales- Problemdtica ambiental- Actores sociales-
Contexto histdrico y econémico- Manejo de recursos- Politicas
Ambientales- Escalas de andlisis- Representacion social- Riesgo-
Vulnerabilidad- Catéstrofe.
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Se definen algunos conceptos relevantes del NAP analizado.

Ambiente:

“El medio ambiente se percibe como un constructo social
mediado por filtros culturales y representaciones simbéli-
cas que estan ideoldgica y politicamente condicionadas; y
que, en algunas de sus formas, ejercen un papel decisivo en
los modos de interpretar la vida cotidiana o de desarrollar
conocimiento cientifico” (Caride y Meira, 2001:217).

Problematica ambiental:

da cuenta de una idea mis integradora que el concepto de
problema ambiental, que permite abordar no sélo situa-
ciones negativas sino también valorizar los desafios que
asumen las sociedades.

El término “problemética” remite a la dimensién social
del ambiente. Las problematicas son siempre humanas.

Actores sociales:

este concepto se diferencia del de poblacién ya que éste
atiende a una dimensién cuantitativa. La idea de actor so-
cial permite reconocer responsables y damnificados, iden-
tificar diferentes l6gicas y racionalidades e incorporar al
Estado.

Al incorporar al actor social las problematicas ambientales
pueden ser analizadas desde la complejidad.

Escalas de anilisis:

mediante el interjuego de escalas, se puede superar el ana-
lisis tradicional basado en los recortes territoriales arbi-
trarios y cerrados. Una nueva mirada geografica aborda la
totalidad y la imbricacién de las causas y de los diversos
actores sociales.

Causalidad Miiltiple:
para interpretar una problemdtica ambiental se deben te-
ner en cuenta en su comprensién las causas entendidas
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como el resultado de un conjunto de generalidades y par-
ticularidades.

Es un concepto que atiende al complejo entramado de
causalidades de diverso origen: natural, social, econémi-
co, politico y cultural (Zenobi, 2006).

Manejos:

las distintas sociedades se apropian de los recursos y hacen
uso de tecnologias diversas, y por consiguiente adoptan
determinado patrén de manejo de sus recursos. Estos pa-
trones de manejo han predominado en distintos momen-
tos historicos pero en la actualidad coexisten.

Jorge Morello distingue tres tipos de manejo: explotacio-
nismo, conservacionismo y ecodesarrollismo.

El explotacionismo esta sustentado en el uso masivo y ace-
lerado de los recursos sin tener en cuenta las leyes natu-
rales que gobiernan los ecosistemas, con el fin de obtener
beneficios econémicos en el menor tiempo posible.

El conservacionismo surge a partir de la década de 1930,
consideran los efectos negativos de la explotacién incon-
trolada dominante en el explotacionismo. Las formas de
manejo prestan atencion a las relaciones entre los recursos
y al sistema en el que estan insertos.

El ecodesarrollismo considera los tiempos naturales y los
tiempos sociales. Propone utilizar los recursos con el ob-
jetivo de satisfacer las necesidades de las sociedades actua-
les sin comprometer las necesidades futuras, teniendo en
cuenta la satisfaccién de las necesidades de las sociedades
actuales sin comprometer las necesidades futuras.

Otros autores clasifican el manejo de los recursos en frag-
mentado e integrado, basados en el manejo dominante en
la economia capitalista.

El fragmentado privilegia un tnico uso y funcién de los
recursos naturales, los valoriza segin las necesidades de la
sociedad industrial y busca obtener el mdximo beneficio
en poco tiempo. Valora los recursos cuando estian en for-
ma concentrada porque permiten la explotacién en gran
escala.

En cambio el manejo integrado estd pensado como una
alternativa a las pricticas explotacionistas desde esta pos-
tura los usos y funciones de los recursos son multiples.
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Tienen en cuenta cémo funcionan los ciclos naturales de
los recursos.

Politicas:

las politicas publicas son las distintas formas de interven-
cién del Estado en la organizacién social, econémica y po-
litica.

“Algunas politicas publicas tienen efectos territoriales di-
rectos; otras, en cambio, tienen efectos indirectos o que
se observan después de un tiempo. Algunos ejemplos de
la accién directa del Estado en el territorio son la cons-
truccién de obras de infraestructura urbana o de puertos,
caminos y comunicaciones, la gestién y administracién de
los recursos naturales o distintas formas de promocién in-
dustrial en regiones de menor desarrollo relativo” (Alonso
y otros, 2001: 40).

Entre los conceptos implicitos que se deberian considerar

en el abordaje del presente NAP, estin los que derivan de la
teoria social del riesgo. Entre ellos, amenaza, riesgo, vulnerabi-
lidad, incertidumbre.

Los conceptos clave definidos que contribuyen a la cons-

truccién de la trama conceptual potencian su trascendencia y
su incorporacién en situaciones de ensefianza con una vision
integradora se sostiene en la siguiente idea

“[...] la problematica ambiental, entonces, debe ser visua-
lizada como la expresion material y contradictoria de la
conducta de sujetos sociales concretos. Para entender esta
afirmacién es necesario senalar que no es posible abordar
estas manifestaciones contradictorias desde perspectivas
unilaterales y ahistéricas (aquellas que plantean los pro-
blemas como transgresiones de la legalidad natural por
parte de una sociedad indeferenciada) y sin estudiar a los

sujetos sociales en cada sociedad especifica” ( Bocero y
Natenzon, 2007: 68).

A continuacién se presentan los esquemas que dan cuenta

de una estructura conceptual y explicativa que corresponden a
los niicleos seleccionados para primero, segundo y tercer afio.
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REFLEXIONES FINALES

El Nucleo que se seleccion6 y los conceptos que a partir
de él se pueden ensefiar, permite abordar en el aula nuevas pro-
blematicas que afectan a la sociedad y que habian sido relegadas
en disefios anteriores. Durante mucho tiempo se han trabajado
estas temadticas sin tener en cuenta los niveles de complejidad,
las multiples escalas espaciales y temporales y las diversas di-
mensiones de andlisis.

Se sugiere desde este escrito abordar las problematicas am-
bientales con sustento tedrico con el fin de tratarlas en un sen-
tido totalizado en el que se consideren las dimensiones sociales,
econdmicas, politicas y la intervencion de los diferentes actores,
en especial el Estado en su rol como agente clave en el ordena-
miento territorial.

El tratamiento de las cuestiones ambientales en la escuela
implica un proceso reflexivo, en el cual deben participar activa-
mente tanto docentes como estudiantes siendo imprescindible
para su comprension poner en discusién permanente las cate-
gorias conceptuales presentadas el Nucleo de Aprendizaje Prio-
ritario.
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CONCLUSIONES

En esta instancia de renovacidn curricular en la formacién
docente y en el nivel secundario es preciso pensar qué lugar ocu-
pa la geografia y a partir de su vinculacién con las problemadticas
pedagogico-didicticas presentar interrogantes vinculados a las
concepciones de ensefianza y de aprendizaje.

{Qué formacion deben tener los profesores para ensenar
una geografia que dé respuesta a la sociedad en el siglo XXI?

¢Qué conocimientos tienen los docentes acerca de los nue-
vos enfoques disciplinar y didactico para su ensefianza?

¢Qué valor le otorgan a la visién multidimensional y mul-
tiescalar en el abordaje de la Geografia escolar?

¢Qué oportunidades se brindan a los alumnos para parti-
cipar en la construccién del conocimiento?

Entre los propdsitos que surgen del recorrido que se ini-
cia con la reflexiéon y que tiene continuidad con las diferentes
dimensiones de anilisis, se hace especial referencia a las que han
sido motivo de preocupacién como las cuestiones culturales,
territoriales, socio demograficas y ambientales. La problemati-
zacion le otorga valor didéctico a las nuevas dimensiones para
favorecer la apropiacion de los saberes.

Nuestra intencién es poner en discusion ideas de diferen-
tes autores que a través de sus aportes contribuyen a la incor-
poracién de sustentos tedricos actualizados para consolidar un
enfoque renovado de la ciencia. La continuidad de los cambios
curriculares y los desafios que implican las cuestiones didacticas
nos conducen a pensar dispositivos de actualizacién académico
profesional.

Proponemos repensar las pricticas docentes a partir de
la autocritica, la evaluacién por parte de los estudiantes para
construir una agenda curricular renovada, esto implica una res-
ponsabilidad compartida por todos los sujetos involucrados en
los procesos de ensefianza y aprendizaje. La participacion de los
estudiantes los convierte en sujetos con capacidad de tomar de-
cisiones para adoptar una postura critica y reflexiva. Esta prac-
tica los estimulard como ciudadanos formadores, con mayores
posibilidades de observar e intervenir en la realidad educativa.

A través de las transformaciones curriculares se pueden
visualizar los cambios y las continuidades. En este sentido la
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presencia de los Ntcleos de Aprendizaje Prioritarios como ejes
estructurantes de los disefios provinciales para el Ciclo Basico
de la Escuela Secundaria dan cuenta de las continuidades por su
significatividad en la renovacion conceptual que introduce en la
ensefanza de la geografia. En tanto, los cambios se centran en
los desafios que el docente debe asumir en su formacién para
acercar otras propuestas.

La produccién de los capitulos ademds de considerar as-
pectos tedricos, analiza y compara los materiales que correspon-
den al Tercer Ciclo de EGB y los NAP con la intencién de abrir
un camino para la incorporacién de la versién preliminar de los
Materiales Curriculares de Geografia para el Ciclo Basico de la
Educacién Secundaria.

De nuestra parte queda la tarea pendiente de disenar es-
trategias de ensefianza sustentadas en los marcos tedricos pro-
puestos a lo largo del texto.

Nos encontramos en un momento de transicién con res-
pecto a la renovacién curricular, la tarea docente es clave para
la toma de decisiones que debemos realizar en el momento de
pensar qué, como y cudndo ensefar los saberes que ensefiamos.
La exigencia de actualizacién en los campos didictico y cien-
tifico aparece como central, ante los cambios vertiginosos del
conocimiento y de la sociedad contemporinea.
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