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INTRODUCCION

Lucia Lionetti

Los trabajos aqui reunidos, con distintos grados de avance en su formulacion,
tienen en comun la recuperacion de los valiosos aportes de la Historia Social de la
Educacién y forman parte de las producciones de dos Proyectos de Investigacion':
“La Educacion Publica en la provincia de La Pampa. Discursos, practicas y ac-
tores sociales (1955-1970)” y “Actores, practicas y discursos del campo educa-
tivo en el territorio pampeano, primera mitad del siglo XX”. Ambos se sitian en
un contexto regional con el objetivo de reconstruir la educacion publica en La
Pampa en tiempos del Territorio Nacional y de su posterior configuracién provin-
cial (1900-1960).2 En ellos, se analizan articulaciones y entrecruces de discursos,
practicas y actores sociales, buscando conocer de qué modo las acciones de los
sujetos, especialmente del magisterio, dieron existencia a la escuela. Incluida en
ese escenario de investigacion, esta obra se focaliza en instituciones, en el ma-
gisterio y en los discursos durante los procesos de escolarizacién pampeana en
contextos urbanos y rurales. La mayoria de los autores de esta compilacion, salvo
dos, son miembros de los citados proyectos.

Desde hace varios afios, se ha focalizado el interés por estudiar la educa-
cion, atendiendo a los sucesos de modernizacién econdmica y cultural, de for-
talecimiento de los Estados nacionales y de mutacién de las representaciones
sociales. En la actualidad, se asiste a un giro en las investigaciones de modo que
interesa superar el mero tratamiento de los discursos y las politicas educativas

1 Ambos proyectos acreditados estan dirigidos por la Dra. Lucia Lionetti y la Dra. Silvia L. Castillo. “La
Educacién Publica en la provincia de La Pampa: discursos, practicas y actores sociales (1955-1970)”, periodo
2008-2010 (Res. 357/08 CD FCH, UNLPam), con prérroga de finalizacion al 31-12-2011 y “Actores, practicas
y discursos del campo educativo en el territorio pampeano, primera mitad del S. XX”, periodo 01-01-2012/ 31-
12-2014 (Res. 145/12 CD FCH, UNLPam), con extensi6n al 31-12-15 (Res. 057-14 CD FCH, UNLPam).

2 Alo largo de este proceso historico, se asisti6 a una creciente radicacién de escuelas ptiblicas. Ello se hizo
mas evidente a partir de la sancién de la Ley Lainez de 1905, se acentud en los afios treinta y en la etapa del ré-
gimen peronista. Cabe sefialar que recién en 1951 se efectiviz6 la provincializacién de La Pampa con la sancién
de la Constitucién de la nueva provincia “Eva Per6n”. En 1955, en pleno contexto de la Revolucion Libertadora,
se (re)estableci6 la nominacién de “La Pampa” ratificado por la Convencién Constituyente de 1960.
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para colocar el énfasis en los procesos de escolarizacion y en los mecanismos
institucionales que estos implican, dando un lugar especial a la practica escolar
con lo cual se busca dar una centralidad a todos aquellos sujetos sociales que, de
un modo u otro, quedaron involucrados en la educacién, pero también a aquellos
que dej6 fuera. Desde esta perspectiva, puede considerarse el tratamiento de la
historia de la educacién atendiendo las particularidades de una realidad social
concreta con sus aristas politicas y sus procesos de escolarizacion especificos.

Enmarcados en esta posicién tedrica, los autores y autoras que participan de
esta publicacion procuran contribuir con sus investigaciones dentro del campo
especifico de la “historia regional de la educacién™?, focalizando el tratamiento en
una de esas cartografias sociales: el territorio de L.a Pampa.* A la historia regional
se le ha asignado la tarea primordial de dar respuesta a una tradicién historiografi-
ca centralista, centralizadora, uniformadora y asimétrica. Esto permite relativizar
la historia vista desde el centro del poder, aquella fundamentada en y tempora-
lizada por los documentos oficiales producidos en la capital de la Republica y,
por el otro, el reto de descubrir y describir la heterogeneidad que caracteriza las
realidades del pais. Se trata, en definitiva, de la importancia del rescate de la com-
plejidad y especificidad de la historia de la educacién pampeana. Por ello, estos
aportes dentro de este campo de estudios tienen una fuerte impronta empirica con
el proposito de dar cuenta del tipo de practicas educativas, de las instituciones
escolares y de los sujetos sociales involucrados.

Por otra parte, se pretende captar las singularidades que presentaron esos pro-
cesos educativos en el &mbito pampeano a partir de las practicas puestas en juego
por los sujetos sociales implicados, mas que las posibles adaptaciones, ajustes,
disonancias y/o desplazamientos que se plantearon respecto del monumental pro-
yecto de educar a los ciudadanos. Se trata de problematizar la relacion entre las
disposiciones normativas y las practicas educativas. Como plantea Alicia Civera:

(...) con frecuencia cuando se estudia la cuestién educativa, comienzan
por exponer los propésitos de las politicas educativa o la teoria pedago-
gica para luego analizar las practicas escolares sefialando qué tanto se
alejan de aquéllas, pero al hacerlo asi se deja al contexto como un tel6n
de fondo estatico y a la practica como una mera reaccion frente a ese
telon, sin poder comprenderse las relaciones reciprocas entre lo local y
lo global, entre la cultura escolar y el Estado (Civera, 2008, 23).

En ese sentido, con diferentes grados de alcance —y de hecho ese avance
parcial invita a seguir trabajando en esa direccion- los autores han atendido a esa
pertinente observacion metodolégica que procura romper con la vision vertical

3 Al respecto ver el interesante aporte de Martinez-Padilla Arroyo, 2006.

4 Existe una serie de aportes relevantes que han abordado la cuestion educativa, el magisterio y las politicas
sociales aplicadas desde el sistema escolar para el caso de La Pampa. Algunas de esas producciones son citadas
en diferentes tramos de esta compilacién, razén por la cual aqui se citan solo a modo de referencias las contri-
buciones de Di Liscia, 2005 y Billorou, 2008 y 2010.
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para ver las disposiciones normativas también como practicas y como posibles
respuestas de las propias dindmicas de las escuelas (Rockwell, 1996).

Como sabemos, los proyectos educativos se insertan en un proceso global de
la sociedad. De un modo mas reflexivo, se puede reconocer que no es la educa-
cion la que conforma la sociedad de cierta manera, sino la sociedad que, confor-
mada de cierta manera, constituye la educacién de acuerdo con los valores que la
sustenta. Esto implica comprender la historicidad del fenémeno educativo. Esa
relacion entre la historia y la educacién hace factible la posibilidad de mostrar
que cada sociedad, en cada época historica, haya proyectado e implementado una
determinada concepcion de la educacion y de las formas de practicarla. De tal
modo que, la Historia de la Educacién es la historia de los distintos enunciados
que de esta se han hecho diacrénicamente y sincrénicamente y de las practicas
que ha dado lugar. Aceptar esta cuestién implica reconocer, al mismo tiempo, que
toda teoria o idea sobre educacion se inscribe en un determinado contexto social,
politico, econémico y cultural.

Atendiendo a estas consideraciones generales, la presente compilacion en-
cuentra su punto de inicio con la contribucién sugerente y erudita de Maria de
los Angeles Lanzillotta. En su trabajo, vuelve a examinar el elenco de los maes-
tros normalistas para mostrar aristas desconocidas de estos actores educativos
en el Territorio Nacional. Atenta al contexto politico, ideoldgico y cultural de la
Argentina del Centenario, la autora sigue las oportunas reflexiones de Christophe
Charle que ha mostrado una renovada perspectiva de andlisis de los intelectuales
europeos y postula el estudio social de la produccion intelectual, en este caso, de
maestros e inspectores asentados en la cartografia social pampeana. Consigue
mostrar que estos normalistas vinculados al Consejo Nacional de Educacién
(CNE) generaron espacios de sociabilidad y practicas intelectuales relevantes en
el marco politico y cultural en un espacio de reciente reconfiguracién. En tanto,
actores politicos e intelectuales dejaron registros de sus acciones fuera de su es-
tricto &mbito profesional, ensayando estrategias de participacién que no fueron
meras réplicas de intelectuales periféricos que se inspiraban en las directrices
del centro.® Tal como consigue mostrar, la dindmica politica y social en la que
se movieron les permitié plasmar lineamientos y estrategias diferenciales en los
alejados espacios territorianos.

En efecto, estos actores politicos e intelectuales, maestros e inspectores re-
conocidos como Raul B. Diaz, dejaron huellas de sus acciones y pensamientos
en el contexto de la opinién ptiblica y la sociabilidad del espacio patagénico.
Formaron parte de ese elenco de profesionales del magisterio que hicieron su pa-
saje por los “ritos de institucion”® que suponian adquirir el status de la profesion

5 Al respecto, ver la reciente contribucién que analiza la conformacién de la vida intelectual a nivel local y
sus tensiones en las instancias de produccion y legitimacién de identidades regionales: Laguarda-Fiorucci 2012.

6 Cf. Rivers y Piristiany, 1992.
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y su visualizacién social positiva.” Fueron normalistas que se mostraron como
responsables de la labor pedagégica de educar a los “hijos de la comunidad”, con-
virtiéndose en los referentes mas concretos de la estatalidad. Como trabajadores
organizados, defendieron sus derechos como “profesionales de la docencia”, al
tiempo que esa “identidad magisterial” les permitié mostrarse con una activa pre-
sencia en la esfera publica® y en la “republicanizacién de la politica”.® A su vez,
la disposicion de ese saber experto'® les permitié ser considerados “publicistas o
educadores en el sentido mas amplio de estos términos”!!.

En tanto traductores culturales y promotores de proyectos politicos e intelec-
tuales de mayor alcance, ademas de impulsar la creacién de escuelas normales y
colegios nacionales, bibliotecas y otras asociaciones culturales, dieron impulso a
las primeras asociaciones de maestros. Precisamente, este aspecto es analizado
por Maria Esther Folco y Maria de los Angeles Lanzillotta en su escrito conjunto.
Como exponen, apelando a una profusa base documental, los maestros se organi-
zaron como grupo profesional muy tempranamente, mostraron interés asociativo
y contaron con agencias y representantes del Estado Nacional en el Territorio. A
pesar de las carencias y los limites que evidenciaba el sistema educativo, las ges-
tiones de la Inspeccion General de Escuelas adquirieron relevancia social. Como
parte de ese esfuerzo, surgio la Asociacion de Maestros de La Pampa, bajo la
egida de los imperativos internacionalistas, anticapitalistas y latinoamericanistas
que marco su lucha gremial y el ideario reformista del gremio de maestros en la
region. En un recorrido histérico, las autoras transitan los veinticuatro afios de
AMP, fuertemente marcada en sus acciones por los diferentes contextos politicos.
Se trata de un exhaustivo recorrido que, al mismo tiempo, ajusta el estudio en una
escala micro al aproximarse a la trayectoria profesional de dos de esos maestros
que ocuparon el centro de la vida gremial pampeana, como un modo de compren-
der mejor la trama social.

7 El pasaje por aquellas instituciones normalistas permitid, tanto a profesores como estudiantes, construir
una cultural escolar. A proposito, tal como explica Civera, « La formacién de estudiantes, la creacion de una
nocién de lo que es ser profesor y lo que tiene que hacer para lograrlo, no se desprende tinicamente de los planes
de estudio, de la teorias pedagégicas que los inspiran, o de las politicas educativas impulsadas por las autorida-
des. La formacion, en sentido amplio, se da en la cultura escolar, en la disposicion de los espacios y del tiempo,
en las reglas de convivencia formales e informarles, en las rutinas, los ritos, los mitos, los saberes, las formas de
reclutamiento y las promesas de la escuela, en las practicas y los discursos » (Civera, 2008, p.19).

8 Un trabajo reciente que revisa la nocién de esfera piblica es el de Van Horn Melton: 2009.

9 Puede parecer contradictorio hablar de una republicanizacién de la politica en los territorios nacionales
donde sus pobladores estan excluidos de la ciudadania formal, sin embargo, tal como ha sido explicado, hubo
una activa participacién de algunos sectores sociales exigiendo la autonomia y provincializacién; reclamando
por cuestiones educativas, sanitarias, judiciales, econémicas, comunales, etc. Ese reclamo por « gobernarse por
forma auténoma », plante6 tonos muy criticos hacia la actuacion del Congreso Nacional y las formas de hacer
politica en las provincias, de modo tal que, existi6 una fuerte presencia de esa opinién publica y una diversidad
de estrategias de accion en el campo de lo politico, mas alld de esa condicién de no-ciudadania. Sobre esta
cuestion, ver entre otros trabajos los de Bucciarelli, 2011; Rufini, 2007 y Gallucci, 2012.

10  Es posible considerar al magisterio dentro de la categoria de expertos que trabajan para el Estado, tal
como refieren Neiburg y Plotkin, 2004.

11  Cfr. Alvarez Junco, 1993, p.102.

Introduccion / Lucia Lionetti



Tal como Folco y Lanzillotta advierten, en los afios treinta, con la presencia
en la escena nacional del régimen conservador, se produce un fuerte interven-
cionismo que encontr6 como correlato el incremento del control social y de las
practicas coercitivas; no obstante ello, el ejercicio de la militancia gremial se in-
crement6 durante la coyuntura de crisis al alcanzar el mayor nimero de afiliados.
Al atemperar la crisis, se observé un paulatino declive de la participacién gremial
en el marco de un contexto de desmovilizacion creciente.

Asimismo, aunque los actores sociales estudiados son diferentes, los trabajos
de Ferrari y Castillo invitan a repensar en las instancias de negociacién que se
dieron entre los sujetos pasibles de ser educados y la puesta en marcha del pro-
yecto civilizador y su voluntad de homogenizar las diferencias en el siglo XX. La
diversidad de origenes y los distintos derroteros de las comunidades y de los in-
dividuos fueron desafios para aquella escuela que se proclamé universalizadora.
Tempranamente construida la desigualdad social, no siempre sobre bases mate-
riales sino mas bien sobre diferenciaciones culturales, el pretendido homogéneo
con que se imaginan esos discursos y acciones civilizadoras es inteligible. Tal
como ha sugerido oportunamente Said (1996), toda cultura es hibrida y no hay
propiedad sino apropiacion en la experiencia.

Especificamente, el capitulo de Maria Fernanda Ferrari remite a un espacio
social que se percibi6 como esa alteridad que debia ser civilizada. En efecto, el
mundo rural tenia una doble condicién de subalternidad. La escuela debia civi-
lizar a sus pobladores: los campesinos y su habitat. El emblema de lo civilizado
era la ciudad, en tanto fue considerada como el espacio por excelencia del pro-
greso. La “ruralizacién” debia ser civilizada bajo el pardmetro del mundo urbano
(Calderon, 2013). Asi, la autora explora, en una primera aproximacién, la funda-
cion de escuelas rurales en el Territorio Nacional Pampeano, en las primeras dé-
cadas del siglo XX, planteando una serie de interrogantes que van de preguntarse
si el proceso educativo rural pudo ser una via de acceso posible al conocimiento
y al desarrollo productivo regional. También se pregunta por los rasgos de los
pobladores rurales de la zona (origen, costumbres, motivaciones); si fueron con-
ciliatorios los intereses de dichos habitantes con los propoésitos de las autoridades
educativas gubernamentales y, hasta qué punto, la educacion rural se constituyd
en un foco de desarrollo y eslabon en la integracion nacional. Al transitar por
estas cuestiones, consigue mostrar coémo fueron los propios vecinos de las comu-
nidades los que reclamaron por la radicacién de escuelas, con el propoésito de que
sus hijos fueran instruidos en las luces de ese credo alfabetizador. Como expone
Sabrina Martino Ermantraut, en otro trabajo que participa de esta compilacion, la
escuela rural tuvo una forma particular de relacionarse, a partir de las acciones de
los docentes y directivos. Otra vez, el papel clave de maestros y maestras apare-
ce a la hora de vincularse con las familias y con la comunidad, en general. Esas
escuelas rurales devinieron en centros culturales de las comunidades rurales por
los diversos actos educativos y religiosos, asi como también funcionaron como
comedores escolares y centros sanitarios.
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El mundo rural era percibido como ese otro al que habia que civilizar. El
propésito de creacion de una ciudadania en su meta igualadora excluy6 e ignor6
a otras culturas, entre ellas, la indigena signada por el estigma de la barbarie.
Reveladoras fueron las expresiones del citado inspector Ratil B. Diaz quien, en
1908, public6 una propuesta educativa dirigida a los grupos de indigenas de los
Territorios Nacionales. Los definia como razas atrasadas que debian ser preser-
vadas, conservadas y civilizadas a través de politicas estatales. Se oponia a las
misiones de las congregaciones salesianas y las reducciones catélicas. Sostenia
que el encierro producia, en los indigenas, sentimientos de inferioridad. En su
lugar, proponia escuelas diurnas abiertas donde se produciria el mestizaje con
la poblacién blanca y s6lo si se trataba de grupos indigenas némades se abririan
escuelas-internados de cardcter abierto y transitorio. Suponia que, en esas es-
cuelas, a través de la moralizacion y la ensefianza practica, se formarian sujetos
disciplinados y productivos. Segtin sefiala Cavilgia (2011), Diaz produjo con sus
dichos una ruptura con el proyecto sarmientino al incorporar a los indigenas a la
categoria de sujetos educables.

Esa condicién de los indigenas como sujetos a ser educados fue recuperada
en el contexto de los afios sesenta; en este caso, con las poblaciones ranqueles
de la provincia de La Pampa. Silvia Castillo, con su iluminador texto, remite a
los lectores a los procesos alfabetizadores de la época y a las practicas del ma-
gisterio sobre “el asunto” indigena en las escuelas que estaban bajo la égida del
desarrollismo y de la pedagogia tecnocratica. A partir de la historia oral, con las
precauciones y resguardos debidos, la autora recupera los relatos del magisterio
entrevistado (incluye testimonios de salesianos y de un franciscano). Estos testi-
monios, cruzados con el tratamiento de fuentes documentales y con el rescate de
la voz de un ranquel, le permiten reflexionar -una vez mas- sobre esas practicas
educativas que promovieron el relato de una historia nacional de “los vencidos™
que silencié la presencia de la otredad, aun ante la evidente visibilidad de las
comunidades indigenas como en el caso de la Patagonia y, en particular, de La
Pampa. Reveladoras resultan las palabras del ranquel que reafirma su condicién
de “aborigen” de la regién. Pero esta aproximacion no se hace desde el lugar
univoco de la dominacién/subordinacién. Los indigenas no aparecen como pasi-
vos frente a este proceso de aculturacion. No fueron victimas sino actores de la
historia que, desde su lugar de subalternidad, resistieron e impugnaron mas alla
del aparente acatamiento silencioso.'? Y, aun mas, como nos revela Castillo, al-
gunos voceros de la comunidad ranquel reclamaron ante las autoridades para que
abrieran escuelas con el proposito de alfabetizar a sus hijos en la cultura blanca

12 Como muestra Claudia Salomén Tarquini (2010), a partir de las campaiias militares de 1878-1885, co-
nocidas en Argentina como «Conquista del Desierto», las poblaciones indigenas ensayaron distintas estrategias
para enfrentar las condiciones adversas y las politicas que pretendian su subalternizacién e invisibilizacién. En
su trabajo, explora en particular el proceso protagonizado por el grupo étnico ranquel en La Pampa desde los
ultimos afios de su autonomia y hasta la década de 1970; reduciendo la escala de andlisis, toma como ejemplo
la trayectoria de las agrupaciones ligadas al cacique Ramén Cabral, El Platero.
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Tal como subyace en el tipo de registro investigativo que propone esta forma
de analizar la escuela publica en Argentina, le queda pendiente promover una
revalorizacion igualitaria de una diversidad de culturas que, ademas, se encuentra
enmarcada en relaciones jerarquicas, las cuales explican la dominacién de grupos
portadores de ciertos aspectos socioculturales sobre otros en la educacién tradi-
cional. La tarea es mucho mas compleja que la de promover una interculturalidad
que sustente una educacion diferenciada para las minorias (Bertely, 2009; Dietz y
Mateos, 2011; Mato, 2008). Multiculturalizar los espacios educativos tradiciona-
les —como la institucion escolar-, lleva a generar mecanismos de discriminacién
positiva que permite empoderar a las minorias. Pero habra que reconocer que la
diferencia cultural no esta exclusivamente anclada en los grupos étnicos puesto
que existen otros sectores (como los juveniles, femeninos o rurales, sumados a
las diversidades sexuales) que deben ser valorados en sus diferencias. Por otra
parte, en el &mbito académico se ha cuestionado la perspectiva que considera a
los grupos étnicos como portadores de una cultura primordial que debia resguar-
darse para su reproduccién. Al parecer, hay cierto consenso en la idea de que los
elementos culturales cambian y adquieren nuevos sentidos, segtin los contextos
y momentos de interaccion entre los indigenas y la sociedad mayoritaria (Barth,
1976). Este aspecto implica plantear que la interculturalidad en la educacién no
debe consistir inicamente en la revalorizacién e incorporacion de elementos cul-
turales, como si estos fueran fijos y no perdieran su valor identitario, sino mas
bien en la participacién autogestiva de los involucrados, especialmente de los
beneficiarios (Chavez Gonzalez, 2013, p. 235).

La deuda de integracion desde la diversidad es una asignatura pendiente para
la escuela en Argentina. El mundo de las comunidades rurales invita, una vez
mas, a que se examine acerca de la procedencia del elenco de maestros y maestras
que fueron puestos al frente de las escuelas. Como se ha mostrado en los trabajos
de Lanzillota y Folco, més alla de los vinculos que plantearon con los pobladores,
en las primeras décadas del siglo XX, los docentes que llegaron con su mensaje
alfabetizador fueron agentes externos de esa cartografia social.

Tal como se puede advertir en la investigacion de Sabrina Martino Ermantraut,
fueron esos propios referentes del normalismo, como el Prof. Rail Diaz, quienes
plantearon la necesidad de que los maestros de los Territorios se formaran en la
zona donde iban a desempefiarse, con un plan acorde a las necesidades reales del
progreso cultural. A lo largo de su capitulo, presenta los trayectos formativos de
ese magisterio que en la década de los sesenta, ya en el contexto de la provincia-
lizacion, se formo en instituciones ubicadas en la provincia de la Pampa, es decir,
en la Escuela Normal Mixta “Tte. Julio Argentino Roca” y en el colegio “Maria
Auxiliadora”, de la capital pampeana y en la Escuela Normal Mixta “Provincia
de San Luis”, de la ciudad de General Pico, junto a unos pocos que se gradua-
ron en Escuelas Normales ubicadas en diferentes puntos del pais. Se encuentran
también otras/os maestras/os que se formaron en instituciones privadas como el
Instituto Modelo Saint, de LLomas de Zamora y el Instituto del Profesorado Sara
Chamberlain de Eclesston dedicado a la formacién de maestras jardineras. Sin
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embargo, a pesar de ser parte del espacio pampeano, no dejaron de percibirse
como extrafios cuando arribaron a sus destinos de trabajo. En su pasaje de la ciu-
dad al territorio profundo de La Pampa, aquellos maestros y maestras reafirmaron
con sus recuerdos la imagen de la ruralidad como un lugar inhéspito, como un
paisaje desolado de poblados muy pequefios, emplazados en el monte o cerca de
él. Como analiza la autora del capitulo, el contacto con aquella realidad ponia en
tension su saber —aquel que habian adquirido en el marco de la tradicion norma-
lista- con el tipo de practica cotidiana escolar que les imponia ese escenario so-
cial. Recuperando a Raymond Williams, sefiala que se asisti6 a una disputa entre
la “conciencias oficial” y la “conciencia practica”.

A pesar de los esfuerzos por radicar los centros de formacién del magisterio
en la propia provincia, para muchos de aquellos agentes educadores que fueron
comisionados en los poblados rurales fue una experiencia en la que vivenciaron
el acercamiento con lo ajeno, lo diferente que los alej6 de sus hogares y de las
ciudades. Como explican Adriana Allori y Silvia Castillo, aquellos educadores
llegaron a las escuelas en las que fueron designados en camiones de transporte
de mercaderias, en tren, en automdviles de sus padres o por la solidaridad de los
automovilistas de las rutas, seglin exponen en sus mismos relatos. Las autoras, en
su indagacion, revisan esa formacion normalista pero, en el contexto de los afios
setenta, buscando las continuidades y también las novedades en términos didacti-
cos y pedagdgicos. En ese sentido, sostienen que seria una generalizacion indebi-
da “rotular” el caracter de esa formacion en tanto conviven, no sin tensiones, los
tradicionales fundamentos sobre los que se cimenté la tradicién del normalismo
en la Argentina con el propio posicionamiento critico de algunos de esos peda-
gogos y maestros graduados en aquel contexto. Los quiebres y rupturas respecto
a esa tradicion devienen en una bisagra en tanto se presentan como defensores
de las ideas escolanovistas y promotores de la educacién hacia una visién mas
espiritual e integral.

A lo largo del exhaustivo repaso por esa formacion Allori y Castillo analizan
con detenimiento los textos y manuales que fueron pilares de esa formacién en
tanto compendiaban el conocimiento cientifico y el conjunto de valores y acti-
tudes con los que se proyect6 forjar ese capital profesional. Como parte de esa
praxis educativa sistematica, los textos escolares contienen los mensajes que cir-
culan en el conjunto de la sociedad; expresan ese sustrato de ideas compartidas
que la escuela se encarga de difundir y de internalizar en los alumnos. Como
explica, Lisandro Hormaeche en su capitulo posterior, los textos se convierten en
el soporte fisico de los contenidos de la cultura que nutren al tiempo que ejercen
un efecto coercitivo sobre las orientaciones de los actores sociales individuales.
En tanto contienen mensajes que circulan en el nivel de la sociedad, devienen en
“rastros” que produce el colectivo social en el decurso histérico de manera no
intencional. Desde ese lugar, la propuesta del autor es analizar el tratamiento del
concepto de familia formulado en esos libros que los escolares pampeanos tenian
a su alcance, en el transcurso de los afios sesenta. Repasando las diversas apro-
ximaciones conceptuales sobre la representacion social, introduce una cuestion
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nodal en aquel escenario de cambios sociales y de fuertes criticas a la familia
nuclear y a la autoridad patriarcal como fue la transmision —desde la escuela- del
modelo de convivencia doméstica, de relaciones conyugales y paternofiliales.'

En ese contexto de crisis del modelo de familia nuclear', en el que las
Ciencias Sociales renovaron su interés por estudiar su génesis, desplazamientos y
cambios, la escuela reforzé —a través de sus textos- los roles que cada uno, adul-
tos y pequefios, varones y mujeres debian asumir. La escuela asumia la defensa,
custodia y preservacion de un orden familiar asociado con el orden moral. Ante el
embate desafiante del movimiento feminista y de los nuevos roles que asumieron
las mujeres, el desafio a la autoridad patriarcal y el proceso de democratizacién
que se promovia en las relaciones entre padres e hijos, la escuela asumia su mi-
sién moralizadora de educar a la nifiez como a los futuros ciudadanos responsa-
bles tanto en su vida ptiblica como privada. Puede decirse, de un modo lacénico,
que mientras en la vida real las familias experimentaron cambios, vinculados no
s6lo con la evolucién de un tipo de pensamiento sino, ademas, con nuevas formas
de produccion capitalista, en el imaginario social pervivia aquella expectativa
que colocaba a la escuela como uno de los pilares de la defensa del modelo ideal
de familia nuclear. De este modo, esa mutacion de la razén doméstica'® dio nue-
vos sentidos al discurso escolar. Los libros de textos no reiteraron sin mas aquella
ordenacion de la familia tradicional, lo hicieron en relacién a ese contexto de
nuevas incertidumbres en torno a lo que la cultura occidental habia definido como
el modelo de convivencia doméstica.

El repaso por estos trabajos nos anima a decir, a modo de balance preliminar,
que hacia adelante queda un promisorio futuro para seguir investigando sobre
ese complejo mundo de lo educativo como expresion de lo social. Seguramente,
queda mucho por profundizar y complejizar, sobre todo, en ciertos recortes te-
maticos que aqui se transitaron. Para avanzar en la direccién de un aporte hacia
la historia regional de la educacién se deberan cruzar datos mas exhaustivos de
esa diversidad que presenta el espacio pampeano y de la propia realidad escolar.
La continuidad de estos estudios permitiran recorrer distintos tiempos y espacios
que, a pesar de su diversidad, puedan presentar situaciones y aspectos factibles de
ser comparados en la medida que se agudicen no solo los presupuestos teérico-
conceptuales y las problematicas de andlisis sobre la realidad social a estudiar
sino que, también, atiendan a las alternativas metodoldgicas y, con ello, a una
diversidad de fuentes que hasta aqui estos aportes sugieren.

13 Sobre el mito de un modelo la familia occidental ver: Hareven, 1995 y Segalen, 1992.

14  Enrealidad, mas que de crisis, a fines de los sesenta y a lo largo de los setenta se hizo recurrente una ima-
gen agonica de la familia. Desde la corriente antipsiquiatrica se aseguraba (mas bien se procuraba) una muerte
que nunca llegd. Al respecto ver: Cooper, 1972; Laing, 1972 y Laing y Esterson, 1967. En el mismo sentido,
algunos economistas sentenciaron la extincion de la familia tradicional. Sin embargo, pocos afios después el
neoliberal Francis Fukuyama (2000) asegur¢ a la familia un papel relevante en una ordenacion no estatista que
pudiera compensar los efectos del capitalismo globalizado.

15  Este concepto se refiere al conjunto de logicas sociales concurrentes, tanto de caracter objetivas como
subjetivas, que conforman el funcionamiento de la familia en una sociedad particular. Ver: Alvarez, 2007, p. 12.
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Maria de los Angeles Lanzillotta'

La “repiiblica de los
maestros”.

Practicas intelectuales,
representacion politica

y redes de sociabilidad
docente en los territorios
nacionales (1890-1916)

16 El presente trabajo forma parte de mi tesis de Maestria, defendida en 2011, en Facultad de Ciencias
Humanas, UNLPam. Agradezco especialmente los comentarios recibidos de Alejandro Cattaruzza y de José
Maristany. La linea investigacion fue continuada en el marco de los proyectos: “Modernidades en los mérgenes.
Sociedad y cultura en La Pampa (1882-1991)”, PICTO 2011-0208 y “Configuraciones culturales en La Pampa
(1882-1991). Tramas simbodlicas, identidades y alteridades en la construccién de un espacio regional marginal”.
En esa instancia, fueron valiosos los aportes de Ana Teresa Martinez y de Lucia Lionetti.



Recuerdo que en una popularisima fiesta escolar el (sic) Leventué, un alumno
descendiente de indigenas, declamé admirablemente una poesia patri6tica
haciendo flamear con su fuerte brazo una bandera argentina. Ante el publico
pregunté al bravo cacique Morales, sobreviviente del exterminador combate
de Cochico, cudl era el mejor coronel o general argentino que habia conocido,
y repondiéme: don Raul Diaz.

- Pero no es un militar, repliqué.”

- No importa -contest6- y mostrandome su mano derecha destrozada en el
dltimo combate, Ratil Diaz no nos destruia asi: él ha conquistado a todos los
hijos de los indios que ahora saben cantar el himno nacional y decir versos

a la bandera argentina como lo ha hecho éste. [Palabras pronunciadas por
Francisco Cruz en el velatorio de Ratil B. Diaz. Cruz participaba en circulos
intelectuales y habia sido gobernador del Territorio Nacional de la Pampa
Central, en el afio 1909]. (Gigena de Moran, Rosa Blanca, 1942, pp.199-200).

1. Agrupaciones de docentes territorianas: profesionalizacion
y accionar politico-social

En los albores del centenario emergieron, en el &mbito portefio, distintos grupos
intelectuales que fueron conformando un espacio que detentaba una autonomia
creciente respecto del poder politico (Altamirano, 1997, p.13); en los Territorios
Nacionales'’, en cambio, recién por entonces comenzaban a delinearse los con-
tornos diferenciales de sociedades nuevas, de repoblamiento reciente. Sin em-
bargo, algunos estudios actuales'® advierten que esos procesos tan disimiles y
asimétricos no estaban desvinculados, sino insertos en una trama compleja que
articulaba redes de distinto tipo y densidad, que vinculaba a agentes dispersos en
diferentes regiones y ciudades intermedias del pais. Esas coordenadas, si bien
estan comenzando a ser analizadas en distintas investigaciones, constituyen un
campo en construccién que tiene relevancia para la comprension algunas de las
relaciones dindmicas e histéricas que conformaron las disimiles territorialidades
de la Argentina.

Desde finales del S. XIX, los Territorios Nacionales pasaron a posicionarse
en la agenda de diversas agrupaciones intelectuales y culturales. Han sido ob-
jeto de investigacion figuras y asociaciones que detentaron una serie de redes y

17  Los Territorios Nacionales constituian diez jurisdicciones y eran espacios de participacién politica res-
tringida en lo formal, solo se podia elegir a las autoridades municipales. En el caso pampeano, a pesar de las
restricciones politicas, los peri6dicos y revistas tuvieron un lugar central el proceso formativo: ante la ausencia
de instituciones legislativas y partidos politicos modernos, estos se convirtieron en voceros de los distintos agru-
pamientos gestados por la sociedad civil. El ensayo provincialista de Alberto J. Grassi, La Pampa y sus derechos
(1929) consigna la existencia de 49 publicaciones periédicas para 1929.

18  Ana Teresa Martinez (2013) explica la dindmica de estas relaciones a partir de la figura de la telarafa
multiple, en reemplazo de la unidireccionalidad del esquema centro-periferia. El caso en estudio da cuenta de
un sistema complejo de distintos tipos de relaciones y redes de distinta densidad que actuaban de manera simul-
tanea bajo la influencia de un centro, sin desconocer la interaccion y la importancia de otros centros y agentes
que interactuaban también desde posiciones relativas.
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posiciones en el interior de las reparticiones estatales. Esos grupos conquistaron
espacios y pusieron en circulacién ciertas representaciones y discursos sobre los
recientemente creados Territorios Nacionales. A su vez, también fueron de im-
portancia para nuestro estudio los planteamientos teéricos esbozados en inves-
tigaciones que han ahondado en la construccién de ciertos ambitos y circuitos
de la sociabilidad intelectual portefia, constituidos en las tltimas décadas del S.
XX (Bruno, 2009 y 2012), cuando intelectuales de renombre y otros mas jovenes
generaron espacios programaticos y redes que sustentaron su desembarco en al-
gunas agencias estatales.

Desde una perspectiva de investigacion que postula el estudio social de la
produccién intelectual (Charle, 2000, p.17), nos proponemos indagar en las parti-
cularidades de los espacios de sociabilidad cultural y en las practicas intelectuales
desarrolladas por algunos agentes vinculados al Consejo Nacional de Educacién
(CNE) que tuvieron funciones relevantes en el marco politico y cultural de los
espacios marginales de reciente reconfiguracién. Se parte de dos supuestos: por
un lado, los posicionamientos y practicas de esos actores sociales no fueron sim-
ples réplicas programaticas de estrategias generales disefiadas en otros ambitos
decisionales y, por otro, advertimos que su desempefio excedia los marcos estric-
tamente profesionales vinculados con la labor docente, en la institucién escolar.
La situacion particular de las sociedades recientemente reorganizadas, en interac-
cion con el contexto de la dinamica politica y social de los distintos espacios que
conformaban la Argentina, en las primeras décadas del siglo XX, hizo posible la
emergencia de las condiciones de posibilidad para que determinados grupos pu-
dieran plasmar lineamientos y estrategias diferenciales, en los alejados espacios
territorianos.

En este capitulo, se analizan las practicas de algunos agentes estatales que
llevaron adelante la organizacion de distintos tipos de asociaciones que tuvieron
incidencia de la vida social y cultural de los Territorios Nacionales. En ese tramo
de la historia del Territorio Nacional de la Pampa Central, los maestros e inspec-
tores del CNE fueron actores sociales que tuvieron un rol central en la confor-
macion de instituciones y en la dindmica cultural pampeana'. Para comprender
algunas aristas de ese proceso, se cuenta también con aportes significativos que
provinieron de trabajos que focalizaron en distintas problematicas de la historia
de la educacion en la Argentina y ahondaron en la incidencia de los sectores
normalistas en las instituciones educativas nacionales y territorianas®. En esa

19  Las cifras del Censo Nacional de 1914 destacan la magnitud de dos grupos ocupacionales en el Territorio
Nacional de la Pampa: los empleados de gobierno y los maestros. El segundo lugar en orden de importancia
cuantitativa estaba ocupado por los maestros, con un total de 277 personas, eran entonces el grupo profesional
mas numeroso. Republica Argentina, IIT Censo Nacional de 1914, Tomo IV pp. 350-353.

20 La emergencia de espacios disciplinares ha sido analizada en forma simultdnea con la consolidacion del
Estado Nacional y los distintos sectores profesionales entraron en “competencia interprofesional” por conseguir
legitimidad en las nuevas agencias del Estado, en un proceso complejo que tiene sus primeras manifestaciones
hacia finales del siglo XX” (Gonzélez Leandri, R. 1999, pp.71-77). El movimiento normalista ha sido estudiado
a partir de la importancia de algunas instituciones como la Escuela Normal de Parand y a ella accedian quienes
aspiraban a pertenecer a esa élite educativa; sus integrantes pasaron a ocupar puestos claves en la educacién
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linea, fueron relevantes algunas indagaciones que advirtieron sobre las diferen-
cias y similitudes entre los distintos grupos vinculados con la docencia, durante
las primeras décadas del siglo XX?, asi como también otras investigaciones que
abordaron la temética del asociacionismo docente?.

Los procesos de formacién de distintos ambitos de sociabilidad intelectual y
profesional en distintas areas del pais y la coyuntura politica generada en torno a
la transformacion del sistema politico en el clima del centenario tuvieron sus de-
rivas e implicancias significativas en los Territorios Nacionales. En los nuevos es-
pacios, algunos inspectores, como agentes vinculados al CNE y como miembros
de grupos de la sociabilidad intelectual portefia, fueron figuras clave de ese pro-
ceso e impulsaron las primeras agrupaciones de maestros, la creacion de escuelas
normales y colegios nacionales, bibliotecas y otras asociaciones culturales. Estos
actores y sus redes organizaron y proyectaron sus inquietudes programaticas en
espacios publicos y grupos mas amplios, convirtiéndose asi en traductores cultu-
rales y en promotores de proyectos politicos e intelectuales de alcances mayores.

2. Los antecedentes

Una de las agencias del Estado Nacional que tuvo incidencia en la gestacion de
procesos y grupos entre la docencia territoriana fue la Inspeccién de Escuelas de
Colonias y Territorios Nacionales, organismo dependiente del CNE. El primer

publica y se transformaron en impulsores de un sistema educativo rigido, centralizado y homogéneo. Su esque-
ma teérico, basado en Pestalozzi, Spencer, Herbart, derivé en una gran obsesién por el método y el control sobre
la formacién docente y el proceso educativo en general. La adhesién al reduccionismo biologicista fue otra de
sus particularidades, considerando a sus alumnos, en su mayoria hijos de inmigrantes, como pasivos. En base
a esos presupuestos los seguidores de esta corriente limitaron la espontaneidad de los aprendizajes, aplicaron
una rigida disciplina y centraron el proceso en la figura del maestro (Gonzalez Leandri, R. 2001, pp. 524-533).
Desde los lineamientos curriculares los normalistas proponian un curriculum hibrido, pues incorporaban con-
tenidos nacionalistas a las temdticas humanistas (Dussel, I. 1997, pp. 78). Para el contexto territoriano: ver
Billorou, Maria José (1997, pp. 21-27).

21  Adriana Puiggrés (1992, pp. 58-60) analiza la pedagogia durante las presidencias radicales como un
campo de tensiones en el que pervivian algunos lineamientos del positivismo pedagégico oficial junto a prac-
ticas que respondian a una serie de orientaciones diversas enunciadas como pragmatismo y activismo. Tales
orientaciones defendian la libertad del nifio, la democracia escolar, la autonomia del docente, al mismo tiempo
que luchaban contra el verbalismo y la monotonia. En tanto, trabajos mas recientes como los de Lucia Lionetti
(2007, pp. 105-106) resaltan la existencia de formas comunes de insercién profesional entre distintas tendencias
que atravesaban el campo educativo desde sus origenes. Al respecto, sostiene que tanto los “normalizadores
laicos”, que se desempefiaban como colaboradores-organizadores del sistema educativo estatal y ordenadores
de la cultura politica nacional, como aquellos sectores que conformaron la corriente “democratico radicaliza-
da”, que propiciaban la formacién de un campo pedagdgico auténomo y una escuela ptiblica mas integradora
y respetuosa de las pautas culturales de los diferentes grupos que conformaban la realidad nacional, utilizaron
estrategias comunes de insercién en el ambito de la burocracia estatal y detentaron una herencia ilustrada que
privilegiaba la educacién como sustento del cambio social, con una fuerte impronta positivista, complejizada
con el aporte de muchos autores formados en instituciones normalistas (118-120).

22 El estudio de las asociaciones docentes en la Argentina cuenta con algunos precedentes. Los trabajos de
Adrian Ascolani (1999 y 2005) han explorado la problematica del gremialismo docente a nivel nacional, para el
Territorio Nacional de la Pampa. Para el caso territoriano ver: Laura Sanchez (1997), Roxana Moretta (2006).
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Inspector General a cargo de esa reparticion fue Radl B. Diaz?, quien ademas de-
sarroll6 un accionar concreto entre distintos circulos de la sociedad territoriana,
transformandose en una figura clave en la organizacion de algunos espacios de
sociabilidad relevantes en la dinamica cultural regional. En el Territorio Nacional
de la Pampa, intervino activamente en la creacion de la Escuela Normal de Santa
Rosa, en la Asociacién Sarmiento, entidad surgida en 1909, que cumplié un rol
importante como animador cultural a partir de la década de 1920. Tal como dejo
asentado en sus informes:
En el verano de 1908 sugeri a los inspectores reunidos en asamblea, la
necesidad y conveniencia de promover en cada Seccion la organizacién
de Sociedades de Maestros,...Diles las bases de la Asociacién Nacional
del Profesorado para que las distribuyeran como ilustracién. Formadas
esas asociaciones, afirmada su existencia el gremio se prepararia en to-
dos los Territorios para emprender y realizar cosas hasta ahora desco-
nocidas y colaborar en el gran pensamiento nacional de la federacién
de todas las sociedades de maestros del pais, (...) (Diaz, 1910, p. 184).

Su tarea se hizo extensiva a otros Territorios: a partir de 1909 incentivé la
Asociacién de Maestros de Neuquén, con asiento en Chos Malal, la Asociacion
de Maestros Primer Centenario de Mayo, en General Pico, Territorio Nacional de
la Pampa y la Asociacién Nacional del Maestro Argentino, en Misiones.

Para el caso pampeano, las actividades se iniciaron en el afio 1909, con
la convocatoria de las conferencias regionales en la Inspeccion de la Seccion
Segunda®*. En ellas, estuvieron presentes el Inspector de Seccién Mariano
Arancibia y el Inspector General de Escuelas, Ratil B. Diaz. En la capital territo-
riana, participaron ademas el Gobernador interino, el abogado Antonio Amallo,
el Director de la Escuela Normal: Prof. Clemente Andrada y més de cuarenta
maestros®. Las reuniones tenian el propésito central de instalar un movimiento
favorable a la “escuela ptblica” en la sociedad emergente y se auto-referenciaban
como fundacionales, planteaban la necesidad de generar cambios en el sistema

23 Rail Basilio Diaz naci6 en 1864 en San Luis. Sus padres vivian de los recursos de una pequefia estancia
en Renca y tenian una familia numerosa. Sin demasiados apoyos econémicos familiares debi6 costear sus es-
tudios a partir de una beca que le posibilit6 graduarse en la Escuela Normal de Tucumén. En los primeros afios
fue central en el primer trayecto de su formacién la presencia del maestro Saturnino Camarero, con él siguié
manteniendo vinculos a lo largo de toda su vida. El maestro detentaba un perfil de formacién laicista, repu-
blicano. Incentivados por su maestro, Ratil y su amigo co-provinciano: Nicolas Jofré, consiguieron los avales
del gobierno provincial para seguir estudios de magisterio en la Escuela Normal Profesores de Tucuman, de la
que egresaron el titulo de Profesor Normal (1884). La institucion estaba dirigida entonces por Paul Groussac.
Durante su estancia en Tucumdn, comenz6 a frecuentar los espacios de sociabilidad intelectual, junto a otros
jovenes provincianos en una asociacién que primero se denominé Ateneo de las Provincias y luego pasé a
llamarse Sociedad Sarmiento. En las etapas fundacionales de ese centro de estudios, predominaba el apoyo de
sectores politicos contrarios al roquismo que impulsaban propuestas de reformas sociales adaptadas a las nece-
sidades de la provincia. Para el andlisis de las asociaciones tucumanas, ver Vignoli Marcela (2010, pp. 45-71).

24  Entre 1905 y hasta 1920 la Seccién Segunda de la Inspeccién comprendia Pampa Central, Rio Negro,
Martin Garcia y Buques de Guerra (Teobaldo, 2005, p. 28).

25  Conferencias de maestros Primer Distrito, Victorica, 1909, octubre 21, s/p. Acta ° 1, Recopilacién 1965,
Biblioteca Popular Mariano Moreno, Museo Lucio V. Mansilla, Bernasconi, La Pampa.
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educativo, pero dentro de los marcos oficiales, de acuerdo con los lineamientos
generales esbozados por autoridades del Consejo Nacional de Educacién®. Asi
lo expresaba Ratl B. Diaz (1909, s/p), en el discurso de apertura de una de las
conferencias regionales, luego reproducido por la prensa: “En esto y en llevar a la
practica lo hasta ahora escrito y teérico por secciones escolares, desde Misiones
hasta Tierra del Fuego, consiste el nuevo movimiento que estamos asistiendo,
afirmado y autorizado en Mayo por el Consejo Nacional de Educacién [...]"%.

Las conferencias docentes eran un acontecimiento que trascendia el campo
profesional y se proyectaba sobre la esfera publica territoriana. Parte de los con-
tenidos discutidos en aquellas ocasiones —en especial aquellos discursos de los
funcionarios del CNE o los escritos de docentes que incursionaban en el periodis-
mo-— aparecian publicados después en distintos medios de prensa?.

Una de las tematicas propuestas para las conferencias de 1909 era la organiza-
cién de agrupaciones docentes. Entre las asociaciones que el grupo identificaba como
precursoras estaban: la Asociacién Nacional de Educacion -movimiento educacional
dirigido por José Zubiaur® en 1886— y una entidad de alcances acotados a Buenos
Aires, la Asociacion del Magisterio de Capital Federal, liderada por Nicolas de Vedia
que patrocind el Congreso de Bibliotecas Populares y otro de Asociaciones Populares

26  El Consejo Nacional de Educacion estaba conformado en la Gestién VI (1908-1913) por José Maria
Ramos Mejia en la Presidencia y en las vocalias José Zubiaur, Delfin Gigena, Pastor Lacasa y Rafael Ruiz de
los Llanos, quien fue reemplazado por Horacio Calderén. En 1911 renuncian José Zubiaur y Horacio Calderén
y son designados Enrique de Vedia y Joaquin Cullén, este tltimo organizé una fuerte oposicion a la presidencia.
En Junio de 1912, renuncia Cullen y es nombrado Groussac. En enero de 1913 se produjo un cambio signi-
ficativo y relevado todo el Consejo Nacional de Educacién. El 10 de febrero de 1913 se inicia la VII gestién
1913-1914, siendo Juan M. Garro el Ministro de Instruccién Publica, mientras que el CNE estaba integrado por
Pedro M. Arata, como Presidente y como Vocales, Francisco P. Moreno, Carlos Dimet, Matias Sanchez Sorondo
y Lucio Vicente Lépez. (Marengo, 1998, pp. 133-146).

27  Diaz, Raul B. Conferencia de maestros primer distrito, Victorica, La Pampa, 1909, s/p.

28  Silvia Finocchio sostiene que esa fue una practica generalizada anterior al surgimiento de las revistas
educativas (2009, p.66) que después se convirtieron en el &mbito privilegiado para la publicacién de estos
documentos.

29  Naci6 en 1856 en Parana. Realiz6 sus estudios secundarios en el Colegio Nacional del Uruguay; ya diploma-
do, entre 1876 y 1878, se desempefi6 como celador, bibliotecario y profesor de Aritmética en dicha institucion. Alli
cre6 el Internado “La Fraternidad” para que pudieran estudiar los jévenes de Concepcién. Entre 1879 y 1881 fund6
“Escuela Primaria Franklin”. Fue miembro destacado de la Logia G. Washington. En 1884 obtuvo el titulo de abo-
gado en la Universidad de Buenos Aires, el titulo de su tesis fue: “La proteccién del nifio”. En ese mismo afio fue
designado auxiliar de la Inspeccién de Colegios Nacionales y Escuelas Normales. En 1885 ocup6 el puesto de Sub-
Inspector de la Inspeccién de Colegios Nacionales y Escuelas Normales. En 1888 ascendi6 al puesto de Inspector
de Colegios Nacionales y Escuelas Normales. En 1889 los representantes del gobierno nacional y las provincias
de Entre Rios y Corrientes lo envian a la Exposicién Universal de Paris y de alli a Estados Unidos. En 1892 fue
nombrado Rector del Colegio Nacional del Uruguay. En 1899 renunci6 al Rectorado y acept6 la Direccién de la
Divisién de Instruccion Publica. Luego fue nombrado vocal del Consejo Nacional de Educacién (1900-1911)
desde ese puesto propici6 la supresion de los exdmenes en la escuela primaria; la eliminacién de las penitencias;
a la adopcioén del horario discontinuo; la fundacién de las excursiones escolares; el nombramiento de maestros y
profesores normales para los puestos ptiblicos, y a la argentinizacién de la ensefianza primaria. En 1911 renuncié
al cargo de vocal del CNE y en 1912 solicité su retiro al P. E. de la Nacién. En su trayectoria, hasta 1912, habia
publicado 28 folletos de divulgacién didéctica y 8 libros. Editorial (1913, julio 9), Dr. Benjamin Zubiaur, Revista
de Educacion de los Territorios Nacionales, 4, (39), pp.34-37. Agradezco a la Dra. Ana Rodriguez la informacién
sobre ese grupo masoén al que pertenecié como miembro destacado.
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de Educacion®. En tanto, otro precedente directo fue la Asociacién Nacional del
Profesorado (1903), entidad dirigida por Manuel Derqui y Alfredo Ferreyra. También
hacian referencia a la Asociacion Pro Maestros de Escuela, obra del entonces
Presidente del Consejo Nacional de Educacion, José Maria Ramos Mejia. Ricardo
Ferreyra (1909), quien luego fue designado Presidente de la Asociacién de Maestros
Primer Centenario de Mayo, advertia en su conferencia®:
[La Asociacién Nacional del Profesorado] Por sus gestiones ha adoptado
diversas resoluciones favorables a la ensefianza universitaria, secundaria,
normal y primaria y bajo su patrocinio se celebré el Congreso de Bibliotecas
Populares” y en el mes de septiembre tiltimo el de Asociaciones Populares
de Educacion, siendo su consecuencia inmediata la “Confederacion” de las
mismas y la unidad, por lo tanto de propoésitos (Ferreyra, 1909, s/p.).

La emergencia de esas entidades evidenciaba la emergencia de un movi-
miento de asociaciones docentes de alcances nacionales® que era la caja de re-
sonancia de los distintos sectores e impulsaba diferentes transformaciones en el
sistema educativo. Podria pensarse que dicho mecanismo fue utilizado por las
fracciones mas o menos disidentes y daba cuenta del posicionamiento de ciertas
figuras dentro de las agencias estatales, al mismo tiempo que les servia como
precedente para aspirar a ocupar lugares decisionales dentro del CNE.

Entre las primeras estrategias que impulsaron los funcionarios a cargo de la
reparticion junto a algunos docentes, se destaca la creacion de una Asociacion
de Maestros, denominada “Primer Centenario de Mayo” y la publicacién de una
revista como o6rgano de la asociacién. Las actividades del grupo se complemen-
taron con la creacién de una biblioteca en General Pico, fundada con una impor-
tante donacién de Ratl B. Diaz. La Asociacion surgi6 a partir de una asamblea
de maestros realizada en esa ciudad el 2 de marzo de 1910%, convocada por

30 En mayo de1909 se realiza el primer Congreso de Sociedades Populares de Educacién. Componen su
comité central Ernesto Nelson, el Coronel Joaquin Montafia y el inspector José Berrutti, el Dr. Agustin Alvarez
y José J. Valenzuela. En principio, desde el CNE hubo un reconocimiento a las gestiones de las asociaciones
de maestros, sin embargo, después se evidenciaron algunas tensiones. En 1914 el Consejo pide la Intervencién
de la Asociacién pro-maestros de Escuelas y también registraron conflictos con la Liga Nacional de Maestros
(Marengo, 1998, pp. 155).

31  Ferreyra Ricardo, Conferencia Asociaciones de Maestros, Victorica, 1909 febrero, s, p. Actas, recopila-
cion 1965, Biblioteca Popular Mariano Moreno, Bernasconi.

32  Entre 1886 y 1888 se registro la existencia de 16 revistas editadas por distintas asociaciones de maestros o
escuelas normales (Gonzalez Leandri 2001, p. 527). El movimiento también estaba en consonancia con practicas
asociacionistas muy extendidas en Argentina desde 1890. Segun plantea Carli, retomando los estudios de Caffarena
ofrece un panorama del crecimiento de este tipo de sociedades en el &mbito educativo. Para 1909, en razén del Primer
Congreso de Sociedades Populares de Educacién, contabilizan 72 asociaciones; sin embargo, este recorte excluye
las vinculadas con la comunidad italiana, que, segtin Favero, en 1904 totalizaban 362. Las sociedades populares de
educacién pasarian el centenar a partir de 1910. En 1931, segun el informe del IV Congreso de Sociedades Populares
en Educacién, contabilizaba con 1.000 asociaciones para la Provincia de Buenos Aires (Carli, S. 1998, p. 22).

33 Carta de Mariano Arancibia a Ricardo Ferreyra, 4 de abril de 1910. Asociaciéon de Maestros Pampeanos.
Repositorio de la Biblioteca Popular Mariano Moreno, Bernasconi, L.P.
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Mariano Arancibia®*, entonces Inspector de Escuelas de la Seccién Segunda de
los Territorios Nacionales. El acontecimiento fue el resultado de una convergen-
cia de intereses, que combinaban estrategias de grupos y de asociaciones do-
centes con una serie de actividades planificadas desde la Inspeccién General de
Escuelas de Territorios y Colonias Nacionales®, en el marco de una gestion del
Consejo Nacional de Educacién caracterizada por la ampliacion administrativa
del sistema (Marengo, 1998, p. 134).

En tanto, los fines explicitos de la Asociacion de Maestros “Primer Centenario
de Mayo” fueron amplios, con preponderancia de las marcas profesionales, aun-
que también promovieron algunos reclamos gremiales. En la primera hoja de la
Revista de la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo consignaban
los propésitos centrales que los animaban: “La solidaridad del personal docente
de La Pampa tiene por fines primordiales el perfeccionamiento profesional y el
mejoramiento econémico de todos sus miembros, con las proyecciones de cum-
plir de manera mas perfecta su misién educadora” (1910, p. 1).

El grupo editor reconocia a los docentes como principales interlocutores,
pero también entablaba didlogo, a través de la revista, con distintos sectores de
la prensa y de la politica local®. El perfil laboral de los principales colaboradores
de la publicacién combinaba el magisterio con una profusa actividad en los me-
dios de prensa locales. En forma mayoritaria, esos maestros repartian su tiempo
entre actividades multiples, como la publicacién de una revista, la produccion de
articulos de opinién o la direccién de algunos de los numerosos periédicos que
se imprimian en las distintas poblaciones pampeanas, actividades que eran de
relevancia en tanto jerarquizaban y promovian distintos proyectos de accionar
politico y social que tenian a los docentes como artifices principales.

3. El surgimiento de la Asociacion de Maestros en el
Territorio Nacional de la Pampa (1910-1914)

En esos afios, era una practica corriente que ese tipo de asociaciones diera a
conocer sus actividades a través de la publicacién de una revista. La Asociacién

34  Ejerci6 distintos cargos en la Inspeccién General Escuelas entre 1905 y 1926, fecha ultima en que se
jubilé. Fue sin dudas uno de los hombres mas influyentes en la cultura territoriana de las primeras décadas del
S. XX. Particip6 activamente en la creacion de la Escuela Normal de Maestros de Santa Rosa y en la Asociacién
Sarmiento. Algunos de sus informes se editaron luego en libros (Lanzillotta, 2011).

35  Sandra Carli (1998, p. 15) menciona como instituciones creadas a partir de una reglamentacién explicita
del propio Consejo Nacional de Educacion para una etapa posterior a las “Sociedades proinfancia” de Consejos
Escolares, surgidas a partir de 1913 en adelante, también la “Sociedad juvenil de lectura”, la “Asociacién todos
a la escuela”, entre otras. Entidades reglamentadas por el Cuerpo de Inspectores en 1914.

36  Realizaban canje con emprendimientos que se autoproclamaban independientes de las agrupaciones po-
liticas, aunque en estrecha relacion con el poder de turno, como La Capital y La Autonomia de Santa Rosa; La
Provincia de General Acha; Macachin, de la localidad homénima; EI Heraldo de Victorica, Sarmiento y El Eco
de General Pico, El Norte de La Pampa, de Realicé y El pampeano (s/d).
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Nacional del Profesorado editaba la revista bimensual EI Libro y la Asociacién
Nacional de Educacién, La Educacion®. Bajo esos influjos renovadores de los
adherentes a los lineamientos escuelanovistas®, se fue configurando una red en el
ambito territoriano que le dio sustento a la Revista de la Asociacion de Maestros
“Primer Centenario de Mayo”, en adelante RAMPCM .

La revista se edit6 entre julio de 1910 y el mismo mes de 1914, con un total
de 49 nimeros®. El primer niimero de la publicacién salié a la luz en General
Pico*, el 9 de julio de 1910. La conformacién de las comisiones directivas*
ponia en evidencia estrechas relaciones con las autoridades del CNE, parte de
los miembros de esa entidad figuraban como socios honorarios de la publicacion.

En la préctica, Ricardo Ferreyra y Mariano Arancibia fueron los encargados
de la edici6n de la revista, en la primera etapa de la publicacion®. Junto a ellos
participaban un grupo de docentes que llevaban adelante una serie de actividades

37  Revista fundada por los colegas y amigos Carlos Vergara y Benjamin Zubiaur, desde esa tribuna el
primero polemiz6 con las autoridades del CNE, ello le gener6 diversos conflictos; luego, a instancias del propio
Zubiaur, recuper6 su cargo docente, para llegar a ser inspector General en el periodo de José Maria Ramos
Mejia. (Lionetti, L. 2007, pp. 113-114).

38  Seutiliza esa categoria dado que asi eran referenciados en los medios de prensa las principales figuras del
movimiento docente en el territorio, entre ellos, Domingo Mantovani, uno de los mas reconocidos miembros del
grupo.

39  Alrespecto Silvia Finochio advierte acerca de la publicacién: “No tan comprometida con la causa gremial
—sino mejor dicho con la cultura del normalismo y con una perspectiva pedagdgica similar a la de las revistas
pedagdgicas de las asociaciones docentes que venian circulando-, hacia 1910 empez6 a publicarse la revista de
la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo en el entonces Territorio Nacional de La Pampa. La
publicacién se proponia dar a conocer a los maestros informacion sobre la provincia y sus escuelas, al tiempo
que promovia sus postulados enfocados en el positivismo, el laicismo, el racionalismo, el normalismo y el hi-
gienismo. [...] (2007, p. 114).

40  Lacoleccién completa de la Revista de la Asociacion de Maestros Primer Centenario de Mayo se encuen-
tra en la Biblioteca Popular “Domingo Gentile”, Santa Rosa.

41  La eleccién de General Pico como sede la Asociacién de Maestros pudo estar vinculada a varios factores.
Aquella ciudad era el niicleo urbano mas poblado del Territorio, con 6.404 habitantes, situacién que se man-
tuvo al menos hasta la década de 1920 (Di Liscia, M. y LLuch, A. 2008, p.119). La ciudad nortefia tenia dos
escuelas elementales, una infantil mixta y dos nocturnas. En tanto que, Santa Rosa, la capital del Territorio, con
una poblacién de 5.487 habitantes contaba con “dos escuelas graduadas para varones y nifias, cuatro escuelas
infantiles y la Escuela Normal Mixta de Maestros”, creandose en 1912 una escuela nocturna. Por otra parte,
la ciudad nortefia, era el centro de vasta red de pueblos de fundacion reciente, que estaban conectados a través
del ferrocarril. Ademas, puede haberse pensado en radicar la Asociacién en esa ciudad porque en Santa Rosa
ya existia la Asociacién Sarmiento desde 1909, que reunia a los alumnos y luego a los egresados de la Escuela
Normal, bajo el liderazgo de su primer director el Dr.-Clemente Andrada.

42 Las primeras comisiones directivas estuvieron conformadas de la siguiente manera: Primera comisién de
1910: Presidencia Honoraria: Mariano Arancibia (Inspector Seccional Segunda CNE, Seccién Segunda). Socios
Beneméritos: J.B. Zubiaur (vocal CNE), Alberto Julian Martinez (Secretario del CNE entre 1908-1911), J. M.
Ramos Mejia (Presidente del CNE, entre 23-01-1908 y 22-01-1913) y Delfin Gigena (Vocal C.N.E.). En tanto
la Comision 1910 estaba integrada por el Presidente de la Asociacién de Maestros: Ricardo Ferreyra Secretaria:
Sra. Carmen J. de Quiroga, Tesorero: Sr. Miguel W. Gatica, Vocal Pro-Secretario: Juan R. Garro, Vocal Pro-
Tesorero: Juan E. Cometta, Domingo Itria y Segundo Gonzalez.

43  Larevista se elaboraba en General Pico y se imprimia en los talleres graficos L.J. Rosso y compaiiia de
Bs. As. Sus tiradas oscilaban entre 350 y 500 ejemplares, tenia una distribucién regional que excedia los limites
del territorio y avanzaba sobre otras jurisdicciones. El Censo Nacional de 1914 registra un total de 277 directo-
res y maestros. Republica Argentina, III Censo Nacional de 1914, Tomo IV, pp. 350-353.
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diferentes que iban desde escribir articulos, oficiar de agentes y corresponsales de
la revista en cada una de las localidades en que se desempefiaban como maestros
o directores, hasta conseguir publicidades para su financiamiento. Los delegados
de la Asociacién eran 51* y se puede estimar la existencia de mas de un centenar
de docentes vinculados con la asociacién.

Asamblea constituyente de la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo, sentados en
el escritorio estaban Domingo Mantovani, Mariano Arancibia y Ricardo Ferreyra (1910, 9 de
julio), Revista de la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo, 1 (1), p.17.

Ricardo Ferreyra®, el primer director de la revista, que se desempeiiaba como
director de la Escuela de Varones N° 64 de General Pico, planteaba que, entre los
antecedentes que lo indujeron a organizar la entidad en el Territorio, se hallaban
las luchas gremiales, los movimientos estudiantiles universitarios, al tiempo que
hacia explicitos algunos puntos de tension con las autoridades del CNE. Entre los
fundamentos sostenia:

Habéis observado que con contadisimas excepciones aceptamos sin
discusion, sin resistencias, todas las disposiciones, planes de estudios,
reglamentos, etc. que nos fija la superioridad. Nos repugna en nuestro
caso su cumplimiento y en otros palpamos sus inconvenientes.

No pretendo, ni es dable suponerlo que asociados los maestros llegue-
mos a los extremos de los gremios obreros; declarandonos en huelga,

44 Los delegados eran maestros y directores de 47 localidades del territorio. En tanto los socios que respon-
dieron de manera afirmativa ante la prorroga de la primera comisién fueron 96.

45  Ricardo Ferreyra era Director de la Escuela N° 64 y ademds disponia de un reconocimiento por su practi-
ca periodistica, publicaba notas en el periddico El eco de General Pico (El Eco de General Pico, 18-12-1909).
También fue nombrado presidente de la Biblioteca Popular “Bernardo de Monteagudo”, en General Pico. (1910,
julio 9), RAMPCM., Afio I, N° 1, 09-09-1910, pp. 60-62.
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por ejemplo; pues ni estamos en sus condiciones ni son nuestras au-
toridades amos o patrones. Pero sostengo que la accién conjunta de
los maestros, siendo la expresién y sancién de sus mayorias debe for-
zadamente influir en el &nimo de las autoridades escolares, o cuando
menos garantizar nuestra independencia en la accién y el pensamiento.
Llegaremos asimismo a conseguir la consideracion y el respeto de to-
dos, nos mostraremos tal cual debemos ser y tendremos la conciencia
del deber cumplido (Ferreyra, Conferencia Asociaciones de Maestros,
1909, s/p).

Las decisiones finales acerca del contenido de la publicacién estaban tutela-
das por el Inspector Mariano Arancibia y los propésitos de la publicacién referian
a un discurso explicito recurrente: la necesidad de plantear un distanciamiento
con otros sectores de la docencia normalista. El siguiente fragmento se corres-
ponde con una carta publicada de Ratil B. Diaz. El texto es indicativo de los
destinatarios, las convicciones y los sectores que debian ser alcanzados por ese
discurso “renovador”, asi como también de las ambigiiedades, las tensiones, la
pervivencia de logicas y discursos cientificistas.

Los maestros de sala constituyen el 40 por ciento del total, [...], el pe-
sado fardo de “interinos”, “bachilleres”, alumnos egresados del primer
o segundo afio de las Escuelas Normales, de extranjeros con “permisos
para enseflar” y otros parecidos.

Para salvar la educacién de miles de nifios confiados a ese lote de maes-
tros retardados, menester es, pues, estimularlos, mejorarlos y despertar-
los a una ambicién superior incluyendo también en esa accién vital el
otro 60 por ciento de directores o maestros normalistas que, si bien en
menor proporcion, la necesitan (Diaz, 1912, RAMPCM 16, p 28).

4. El grupo editor: itinerarios y posiciones

La némina de los principales colaboradores de la revista durante los cuatro afios
de la publicacion arroja luz sobre los liderazgos y jerarquias dentro de la agrupa-
cion, al mismo tiempo que marca claramente los lineamientos pedagégicos del
grupo en estudio.

Cuadro N° 1. Némina de los autores con mayor cantidad de notas publicadas en la Revista de
Maestros "Primer Centenario de Mayo" (1910-1914)

Autor (a partir de cuatro notas | N° de notas | Cargo que desempenaba

publicadas)

Diaz, Raul B 21 Dir. de la Inspeccion Técnica de Colonias y
Territorios Nacionales

Camarero, Saturnino 16 Dir. de la Escuela Elemental de Varones de Gral.
Acha (retirado). Delegado de la Asociacion de
Maestros
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Autor (a partir de cuatro notas | N° de notas | Cargo que desempehaba

publicadas)

Sosa, Eduardo (1) 15 Dir. de la Escuela Elemental de Varones de Intendente
Alvear. Delegado de la Asociacion de Maestros

Mantovani, Domingo 15 Dir. de escuelas de Varones Gral. Acha, luego de la
Esc. 64 de Ing. Luiggi. Delegado de la Asociacion
de Maestros

Villanueva, Francisco 14 Dir. Escuela de “Los Cerrillos”. Delegado de la
Asociacion de Maestros

Sotomayor, Licerio (2) 13 Dir. de la escuela de Parera. Delegado de la
Asociacion

Jarrin, Manuel Lorenzo 12 Maestro de Victorica y de escuelas rurales de
Simson, Dir. de Escuela de Col. E. Mitre, Cachirulo

Vergara, Carlos 8 Pedagogo y principal referente teorico del grupo

Raveca, Teresa 7 Maestra. Delegada de la Asociacion de Maestros
en la localidad de Bernasconi

Gatica, Miguel W. 7 Dir. De la Escuela N° 26 de Gral Pico

Gil, Sixto 7 Dir. De la Escuela de Realico. Delegado de la
Asociacion

Arancibia, Mariano 6 Inspector general de Escuelas Seccion 2da.

Zubiaur, José Benjamin 6 Intelectual de vasta trayectoria y funcionario del
C.N.E.

Brudaglio, Ludovico 5 Agente de la Revista en Sta. Rosa y luego maestro
en escuelas de Gral. Pico

Buzzi, Pablo 5 Dir. De la escuela N° 72 “La Argentina”, en 1911
Dir. De la escuela de Naico

Zabala, Admiranto 4 Dir de escuela de Hornito, Pcia de San Luis

Romero, Félix 4 Director de la Escuela de Varones de Victorica

Natale, José 4 Presidente de la entidad Gremial docente nacional:
Asociacion Democratica Escolar (3).

Quiroga de Dryander, Palmira |4 Maestra de la Escuela de Ninas de Int. Alvear, luego
ejercio en Bernasconi. Delegada de la Asociacion.

Fuente: Elaboracién propia en base a la Revista de la Asociacién de Maestros “Primer Centenario de
Mayo”, a partir del N° 30 Revista de Educacién de los Territorios Nacionales (1910-1914). General Pico.

El grupo reconocia como lideres naturales a las figuras de los inspectores.
La autoridad de Ratil B. Diaz era indiscutible; junto a él, su maestro, Saturnino
Camarero*, de dilatada trayectoria en el Territorio, publicé en la revista uno de

46  Saturnino Camarero: naci6 en 1832, en la Provincia de Burgos, Castilla. Estudié en la Escuela Normal
de Burgos donde alcanzo el titulo de Maestro de Instruccién Primaria Elemental, luego pas6 a realizar estudios
complementarios para Maestro de Instruccién Superior en la Escuela Normal Central de Madrid, alli estudio
también matematicas y dibujo, para poderse dedicar a operaciones de arquitectura, agrimensura y geodesia.
La restauracion borbénica en Espafia de 1874 lo obligé a trasladarse a la Argentina. A pedido del Inspector
de Colegios Nacionales y Escuelas Normales, José Maria Torres, y del Gobierno de San Luis fue nombrado
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los primeros estudios de geografia regional. A ellos se sumaban algunos autores
como José Zubiaur”, Domingo Mantovani*® que ocuparon cargos de relevancia,
como funcionarios o directores de escuela y se conformaron en los referentes de
los nuevos posicionamientos disciplinares e intelectuales. Los recorridos biogra-
ficos de esas figuras compartieron distintas perspectivas y espacios comunes en
lo laboral e ideoldgico. Es relevante también la profusa produccién de Raul B.
Diaz y de Mariano Arancibia. Algunos de sus articulos daban cuenta de ciertas
practicas intelectuales auténomas respecto de las reglamentaciones vigentes. Por
ejemplo, segtin la normativa, los inspectores no estaban autorizados a reproducir
articulos en medios periodisticos (Teobaldo, 2005, p.28), sus escritos debian res-
tringirse a producciones de caracter administrativo y burocratico.

En el seno de la agrupacién organizada en General Pico, convivian dos sec-
tores generacionalmente diferenciados. Un grupo estaba conformado por una
primera generacion de docentes extranjeros*, de formacion laicista, vinculados
a grupos anticlericales, adherentes a principios republicanos fuertemente cuestio-
nados por diversos sectores, factores que se constituyeron en la antesala de una
migracion forzada en la segunda mitad del siglo XIX*. Se podria pensar que esos
actores tuvieron alguna incidencia en la formacién de un clima de ideas que pro-

Director de la Escuela Graduada de Benca, primera y tinica que por entonces habia en la provincia. En ella
estuvo por espacio de cuatro afios, entre 1874-1878, fue alli maestro de Raul B. Diaz. (1911, 9 de noviembre).
Saturnino G. Camarero. RAMPCM, 17, pp. 44-45.

47  José Benjamin Zubiaur fue uno de los principales ide6logos del grupo, evidenciaba ademés estrechos
lazos de amistad con el gobernador Felipe Centeno.

48  Domingo Mantovani, habia nacido en Italia, se gradué de maestro en Milan y luego se trasladé a Uruguay,
alli dirigi6 la “Escuela Superior” de Rocha, fundé el “Instituto Nacional” de Montevideo, en 1882, bajo el ase-
soramiento pedagégico de Francisco Berra. Hasta donde hemos podido indagar, no tenia un parentesco directo
con Juan Mantovani. Fue el primer director del “Instituto Lavalleja”. También se destacé como periodista en di-
versos diarios de circulacién nacional, como El Dia, La Razon, El Diario del Plata. Con posterioridad, a pedido
de las autoridades de Corrientes (1898-1899) organiz6 en esa provincia algunas instituciones educativas, luego
se traslad6 a Chaco, Formosa, y Misiones donde dirigi6 la Escuela Superior de Posadas. En 1909 fue trasladado
al Territorio Nacional de la Pampa, por recomendacién de Benjamin Zubiaur, como director de la escuela de
varones de General Acha, donde permaneci6 hasta 1911, a pesar del descontento del pueblo de esa localidad,
fue designado para fundar y dirigir la escuela de Ingeniero Luiggi, permaneciendo alli hasta 1915, donde cred
su “escuela modelo”. En abril de 1915 fue trasladado a Santa Rosa como director de la Escuela “Domingo
Faustino Sarmiento”, cargo que desempefi6 hasta su muerte, acaecida en 1916. Tuvo reconocimiento entre la
docencia local y dilatada trayectoria en distintos emprendimientos editoriales como EI Monitor de la Educacién
y el Diario La Capital. Sus ideas sustentaron el proyecto educativo “Ciudad Escuela Mitre”. Alli planificaba la
participacién de los nifios en el gobierno escolar, organizado en base a los principios representativos y la divi-
sion poderes, el gobierno estaria conformado por tres cuerpos elegidos democraticamente entre el alumnado.
1906, Mantovani, Domingo, Ciudad Escuela Mitre. EI Monitor de la educacién comtin, (403-408), pp-35-37.
Segun las investigaciones de Marengo (1998:132), la experiencia Ciudad Escuela Mitre, fue implementada en
el Territorio Nacional de Misiones, en una escuela de Posadas, también Territorio Nacional; en una institucion
dirigida por Domingo Mantovani, bajo los lineamientos pedagdgicos del Inspector Carlos Vergara. También se
mostro6 partidario de la Reforma Saavedra Lamas de creacion de una escuela intermedia (1915-1916), basado en
los escritos del normalista disidente Victor Mercante (Dussel, 1. 1997, p.116).

49  En el Territorio Nacional de La Pampa, compartieron ese perfil generacional ese perfil generacional, los
itinerarios de Saturnino Camarero, Juan Sansinanea Miguel de Fougeres y Domingo Mantovani.

50 En esa linea se cuenta con un estudio de Hugo Biaggini (1995).
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piciaria, junto a otros elementos de la dindmica politica y social, la emergencia de
planteamientos de los distintos grupos reformistas®™. Ademas de ese niicleo mas
experimentado y socialmente reconocido, la revista abrié un espacio a algunos
jovenes maestros territorianos que iban adquiriendo una cierta visibilidad a través
de sus publicaciones en distintos medios de prensa locales. De ese sector fue-
ron representativos los perfiles de Félix Romero®?, Lorenzo Jarrin®® y Ludovico
Brudaglio™.

5. Los avatares de la Asociacion

La trayectoria de la revista estuvo signada por las relaciones con las autorida-
des del CNE. Las primeras lineas de tensién se evidenciaron a partir del N° 7,
cuando aparecieron publicadas criticas a las autoridades del Consejo por haber
incumplido con la promesa del pago de pasajes a docentes para las celebraciones
del Centenario®. A partir de la edicién del 09-03-1911, varios articulos se publi-
caron anénimos y se incluyeron cuestionamientos a la gestién educativa, como la
falta de inversion en el area, la necesidad de homologar los titulos de la Escuela
Normal de Santa Rosa, la insuficiencia del monto de las becas para los alumnos

51  En el plano nacional, ver Zimmermann, Eduardo (1995). En el espacio de la docencia, el debate con los
sectores mdas democraticos radicalizados, es analizado en Lionetti, Lucia (2007, pp.106-107).

52  Félix Romero naci6 en La Rioja, luego su familia se trasladé a Victorica, alli se desempefié como ayudan-
te del maestro Miguel de Fougeres, desde 1895, luego se recibié de maestro, se desempefié como maestro de
la Escuela N° 7 de Victorica, después de 1914 fue ascendido a Director de la Escuela de Chacras de la misma
localidad. Alli fundé en 1913 La revista La verdad, dedicada a “sociologia, arte, educacion e industria”, en 1929
se trasladé a Telén, donde promovié el Centro Socialista y la Biblioteca Rivadavia (Asquini y Sapegfio, 2002,
p. 148).

53  Manuel Lorenzo Jarrin naci6 en Espafia en 1883, era oriundo de la ciudad de Ferrol. A los 17 afios, con
el titulo de bachiller, emigré a la Argentina a trabajar como administrativo en el comercio de ramos generales
de su tio, Eduardo Ares Jarrin, en la localidad de Victorica. Su trayectoria se repartié entre las actividades de
docencia y de periodismo. En Victorica comenzé su labor como columnista en distintos periédicos y revistas
locales, colaboraba para la Revista La verdad, publicacién dedicada a “artes, sociologia e industria” que dirigia
Felix Romero, maestro que militd en las filas socialistas, que hasta 1914 director de la Escuela de Varones de
Victorica (Asquini, 2002, p.148). También mandaba publicaciones al periédico El Heraldo (1909-1920) dirigi-
do por Dr. Juan Giménez, de orientacién radical (Etchenique, J. 2001, p. 107). Trabaj6 como docente en otras
localidades de é&reas rurales como Simpson, Colonia Emilio Mitre (1913-1918) y Cachirulo. Hasta su muerte
(1942), vivié en Toay, alli editaba su propio periodico: La Linterna (1921). Escribié notas en Germinal, 6rgano
de prensa del Partido Socialista y en los aiios veinte se transform6 en uno de los columnistas permanentes del
Diario La Capital.

54 Naci6 el 7-09-1878 en Andria, Bari, Italia. Alli cursé estudios de arte y en 1903 arribé a la Argentina.
Estudi6é magisterio en la Escuela Normal de Santa Rosa, donde egres6 en 1912. Segtin lo presentaba Domingo
Mantovani en su columna de La Capital de 1916, abril 08: La vida nueva del maestro nuevo: “Un maestro de la
escuela normal de Santa Rosa, de la capital de la Pampa; un maestro joven salido ayer nomas de las aulas de los
cursos docentes, el Sr. Ludovico Brudaglio, no se satisface con sefialar con el puntero las bellezas geograficas
de la Argentina a sus discipulos [...]”. En el ambito politico-periodistico se desempefié como corresponsal de
prensa del Partido Georgista y, junto a su hermano edit6 el peridédico Rdfagas en General Pico. Ver datos bio-
graficos (Asquini, 2001, p.38).

55  Véase nota editorial: Los maestros y el Consejo Nacional. RAMPCM. 7, 09 de enero de 1911, p. 1.
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de las escuelas normales, los sueldos irrisorios de los docentes y la defensa de
los maestros ante conflictos gremiales en la provincia de Buenos Aires*®. Como
corolario, Ricardo Ferreyra debié renunciar a la Presidencia de la Asociacion,
a causa de su traslado a Colonia Sarmiento. Ante el conflicto, las autoridades
apelaron entonces a su traslado al territorio patagénico como forma de sancién y
desarticulacién del movimiento gremial docente.

Los avatares de la asociacion denotan la dindmica de una organizacién con
fuerte impronta corporativa, que se fue abriendo por momentos hacia otras ins-
tancias, en didlogo con organizaciones gremiales docentes mas autdnomas. Como
ya se ha esbozado aqui, en un principio, la entidad dependia, en gran medida, de
las decisiones de la Inspeccion General. La inspeccién impulsaba una “organiza-
cion gremial”, pero limitada, “tutelada” y normativizada desde la agencia estatal
(Gonzélez Leandri, 2001, p. 527). En ellas, era central la figura del inspector,
que impulsaba diversos tipos de asociaciones como cooperativas gremiales, aso-
ciaciones de lectura, mutuales, la asociacion “todos a la escuela”, entre otras. El
inspector era el vocero de la asociacion en eventos nacionales como el Congreso
Pedagoégico realizado en San Juan, en el transcurso del afio 1911.

La segunda etapa de la linea de la revista estuvo signada por el intento de
la Inspeccién General de Escuelas de conseguir mayor autonomia de las auto-
ridades ministeriales® - corresponde a los N° 16, del 09-10-1910 al N° 29, del
09-11-1912- y por los alcances del conflicto docente, en el marco general de un
clima de época atravesado por el cambio conflictivo de régimen politico. En ese
momento, los reclamos autonomistas cobraron mayor presencia entre los maes-
tros. La autoridad interpelada era el Congreso Nacional y la demanda principal
giraba en torno de un mayor presupuesto educativo, aunque en forma adyacente
se denunciaba el relego de los Territorios Nacionales.

Las propuestas en esa coyuntura no se circunscribian a la prédica educativa
ilustrada, sino que avanzaban en planteamientos concretos de indole politica, pro-
fesional y gremial. Para ello, apelaron a las autoridades del ministerio de Justicia e
Instruccién Publica y también proyectaron intervenir en la arena politica a través de
la representacion parlamentaria. La propuesta fue publicada en la seccién “Varias”:

El distanciamiento de los maestros, profesores e inspectores, con res-
pecto a las autoridades directivas de la ensefianza primaria, normal y
secundaria, no puede ser mds grande, mds grave, mas visible.

(...) Las causas de ese divorcio con la gran masa de educadores son
varias; pero por ahora sélo sefialaremos la principal: las personas que

56  Véase La asociacién de maestros de la provincia de Buenos Aires y las autoridades escolares, RAMPCM
7, 30 de marzo de 1911, p 1-2.

57  Esta oposicién también se puede leer en clave de editorial: en este periodo se publicaron criticas a publi-
caciones que avalaban las politicas del CNE: “Los miopes de inteligencia se burlan sarcasticamente de las ins-
tituciones dignas “creadas y sostenidas” con vuestros esfuerzos, no reconocen los grandes beneficios materiales
y morales que os proporciona la asociacién “Pro-maestros”, “El Magisterio” y la “Liga Nacional de Maestros”,
esos mismos hombres crueles gritan desaforadamente expresando que no cultivais la literatura pedagégica y
docente, creen que “El Despertar”, “El Monitor” y algunos boletines oficiales son luces de bengalas” ( De lo
sublime a lo ridiculo. RAMPCM 26, 09 de agosto de 1912, p.17).
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componen las autoridades directivas no son educadores con dominio
amplio y profundo de la ciencia de la educacién. Son politicos, cuan-
do no sectarios, y estan inhabilitados por lo mismo para hacer lo mas
conveniente a los intereses del nifio y la sociedad. Carecen de poderoso
y comunicativo entusiasmo por la causa, de disposicion y tiempo para
consagrar todas las energias & levantar el nivel profesional de los maes-
tros, profesores e inspectores, a cultivar el espiritu de cooperacion con
ellos, a despertar y estimular la opini6n publica.

Bien venido sea, pues el movimiento de opinién gremial que acaba
de iniciarse y pedira al Poder Ejecutivo y al Congreso, que reorganice
oportunamente el Consejo Nacional, llevando a la Presidencia, cargos
de vocal, etc., educadores de verdadera reputacion, capaces de unir al
Consejo con la masa docente y salvar a la escuela comtn de la crisis
pedagdgica por que atraviesa (RAMPCM 22, 09 de septiembre de 1912,
pp. 40-41).

Distintas fracciones del poder discutian las nuevas practicas politicas en el
contexto de la sancién de la Ley Saenz Pefia. El sector que nucleaba a diferentes
asociaciones docentes del pais promovia alternativas diferenciadas para lograr
reconocimiento y participacion en el plano nacional. La participacion en la esfera
politica, a partir de la representacion gremial docente -que en la retérica de Julio
Barcos aparecia como la “reptiblica del magisterio”>®- marcaba el horizonte a se-
guir. Radl B. Diaz fue un agente central para la ejecucién de ese programa. Como
lo ha advertido Lucia Lionetti, Raul B. Diaz habia propuesto, en el Congreso
Nacional de Cérdoba de 1912, un proyecto que postulaba que la presidencia del
CNE debia estar ocupada “por un educador con verdadera autoridad profesional ”
(2007, p.137). En ese contexto, Carlos Vergara, una de las plumas mas audaces
del sector, lleg6 a proponer como alternativa la representacién politica de los
maestros en el Congreso Nacional. La idea de sumar voluntades se articulaba con
la emergencia en la practica de numerosas asociaciones docentes que intentaban
integrarse formando una confederacién®.

58  Discurso pronunciado en la Congreso constituyente de la Confederacion Nacional de Maestros, llevado a
cabo en Buenos Aires. Barcos J. (1914, 9 de marzo) Confederacién del Magisterio. Su organizacién; discursos
(Revista de Educacién de los Territorios Nacionales, (42-45), p. 41).

59 Las asociaciones que enviaron delegados al Congreso Constituyente de la Confederacién Nacional del
Magisterio 1913, cuyo origenes reconocidos fueron el Congreso Pedagégico de San Juan de 1911, fueron
quince entidades: “la Liga Nacional de Maestros, El Magisterio, la Asociacién de Educaci6n Fisica, la Liga
Nacional de Educacién y la Liga de Educacién Racionalista de esta Capital, las asociaciones de maestros de la
Provincia de Buenos Aires, de Mendoza, de San Juan, de Catamarca, de Salta, la Sociedad del Profesorado y del
Magisterio del Rosario, la Liga del Magisterio de Santiago del Estero, la Asociacién de Maestros Ratl B. Diaz
de Misiones, Asociacién de Maestros de Neuquén, la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo de
Pampa Central y el circulo de Magisterio de Tucuman [...] La comisién quiere dejar constancia de que en esta
su tarea no ha buscado el apoyo oficial, no como una significacién de resistencia a las autoridades constituidas,
sino considerando de que este importante movimiento argentino debia ser obra de su propio esfuerzo, levantan-
do asi una barrera entre el porvenir que abre su aurora en este instante y el pasado en que el estado providencia
ejercia un despotismo mayor cuanto més le abandonaban sus derechos, garantias y deberes los ciudadanos y los
gremios]...] (Barcos, J. Revista de Educacion de los Territorios Nacionales, 09 de marzo de 1914, p. 35).
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Como ondas sonoras que se acomodan a los oidos de todos, flota en
el ambiente una idea que se magnifica ella misma por su bondad. Nos
referimos al propdsito acariciado por un selecto grupo de maestros de la
Capital y Territorios Nacionales de solicitar a ciertos partidos politicos
se incluya oportunamente en la lista de sus propios candidatos a dipu-
tados el nombre de algtin profesor o maestro normal que por sus con-
diciones e inteligencia,..., pueda realmente representar en el Congreso
Nacional a la vez que 4 sus electores 4 los maestros, defendiendo los
altos intereses educacionales, combatiendo las corruptelas, haciendo
dictar leyes que salvaguarden y favorezcan la cultura politica, protejan
al maestro hoy abatido y abandonado, concluyendo de una vez con las
tiranias intelectuales basadas en la superioridad jerdrquica. Flota en el
Ambiente (RAMPCM 22, 09 de abril de 1912, p. 43).

La estrategia corporativa, segun Adrian Ascolani (1999, p. 98), fue una ca-
racteristica estructural de las asociaciones docentes argentinas y condicioné su
accionar gremial. Sin embargo, mas alla de las dindmicas asociativas, estas pro-
puestas parecen también estar en consonancia directa con la etapa transicional
del sistema politico. En esa coyuntura particular, una fraccién representativa de
los maestros adhirié a la perspectiva que postulaba la defensa de los intereses
sectoriales a partir de una dirigencia selecta que representaria a los docentes en el
Congreso®. De esta forma, los tiempos transicionales y de crisis de legitimidad
(Miguez, 2012, p. 26) que sirvieron de marco para el advenimiento de la Ley
Saénz Pefia, incentivaron la emergencia de distintas proyecciones y alternativas
politicas, que tuvieron especial repercusion en los espacios mas marginales de
reciente configuracion.

En esta instancia, la propuesta de una representacién politica organizada
sobre la base de una sectorizacién profesional fue esgrimida desde sectores re-
formistas, impulsores de préacticas escolares mas democraticas, que plantearon
propuestas innovadoras al sistema educativo. Sus reclamos daban cuenta de los
horizontes e inquietudes del grupo, en consonancia con una organizacién estatal
de caracter corporativo. Tales planteos eran esgrimidos desde algunos sectores
politicos disidentes, que impulsaban otras formas de representaciéon en oposicién
al sufragio de lista incompleta®'.

En 1912, al mismo tiempo que se publicaban en la revista los proyectos y
discursos de los diputados socialistas y radicales, el entonces secretario y lue-
go presidente de la Asociacién de Maestros, Juan R. Garro, advertia sobre la

60  Inés Dussel plantea que Ernesto Nelson, como exponente de las filas democratico radicalizadas: “la limi-
tacién del gobierno a los cientificos especializados tampoco era algo deseable, por principio y por oportunidad:
el campo intelectual argentino no ofrecia muchos alicientes”. En cambio, coincidimos con la autora en algunos
de los resultados de este proceso, las derivas de estos planteos hacia el sindicalismo: “Julio Barcos, Florencia
Fossatti, Angélica Mendoza, Leonilda Barrancos optaron més bien por la inscripcién dentro del sindicalismo
docente y por la alianza con las experiencias renovadoras” (1997, p. 147).

61 Las discusiones entre los distintos sectores acerca de la representacion parlamentaria han sido estudiadas
por Persello (2012, pp. 109-111).
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necesidad de escuchar a los propios representantes del magisterio, siguiendo la
linea esbozada por Vergara®?, Romero Brest y otros:
El incansable luchador Doctor Vergara predica la representacion del
magisterio en el Congreso, la Liga fortifica dia a dia sus trincheras de
defensa con medidas acertadas, y los Diputados Cantilo, Gallo, Palacios
y otros, parecen estar dispuestos a tendernos un puente de plata para
que salgamos del purgatorio inmerecido en que vivimos.
(...) Cuando en la lucha se lleva por bandera la defensa de una causa
noble grande y justa no se dan traspiés; los que hoy hacemos y decimos
algo en pro de nuestra suerte estamos seguros de no extraviar el camino
al reclamar justicia de los poderes ptiblicos, de aquellos hombres ama-
bles, corteses y que jamas se contradicen, segtin el juicio caustico del
tribuno Jaurés.
Justifiquen, pues, los hombres publicos la actitud de los maestros y se
convenceran de que también saben reclamar lo propio, y entonces se
completard para el magisterio una era de completa tranquilidad. Garro,
J. (RAMPCM 26, 09 de agosto 1912, pp.14-15).

Es importante tener en cuenta también que de acuerdo con los canones lega-
les de la época, la participacién politica formal les estaba vedada a los docentes y
a los empleados de la administracién ptiblica en general®®; dicho marco legal era
motivo de preocupacién y fue publicado en la revista; ademas, el tema también
habia sido debatido en las conferencias de maestros. No obstante, los itinerarios
estudiados, en consonancia con algunas investigaciones que focalizaron en con-
textos territorianos de la Patagonia (Teobaldo, Garcia y Fernandez, 2001, p. 360;
Lionetti, 2013) han dado cuenta de una destacada presencia de algunos maestros
en la vida politica local, quienes mas alla de las limitaciones legales, participaron
activamente de las organizaciones politicas a través de multiples actividades de
militancia vinculadas con el accionar intelectual.

En los nimeros siguientes, la publicaciéon puso de manifiesto la adhesién
del grupo a los proyectos legislativos impulsados por el Partido Socialista y de
algunos diputados radicales en el Congreso Nacional®. Las propuestas estaban

62  La informaci6n publicada en la revista induce a esbozar, al menos en el marco de la peculiar coyuntura
histérica que nos ocupa, otras lecturas de los textos de Vergara: “la filosofia de Vergara tenia coincidencias con
los métodos y criterios pedagdgicos del Instituto Libre de Ensefianza fundado por Giner de los Rios, sobre el
cual Vergara tenia conocimiento, aunque se diferenciaba de él en la neutralidad politica que sostenia” (Carli,
2003, pp. 132).

63  Un decreto reglamentario de la nueva ley electoral, publicado en la Revista disponia: “Art. 17: Los jefes
de las reparticiones de cualquier categoria que sean, y los empleados de las misma que figuren en comités de
partidos o hagan propaganda a favor de candidatos determinados seran suspendidos de sus empleos, y en caso
de reincidencia, seran exonerados. Varias. Decreto reglamentario de la nueva Ley Electoral (RAMPCM 23, 9 de
junio de 1912, pp. 41-42).

64  Se hace necesario tener en cuenta aqui que el Partido Socialista se estaba organizando a nivel territoriano,
con importante presencia en las ligas agrarias de Antonio Buira y Luis Denegri en el conflicto agrario de fina-
les de 1912(Diez 2002, 201), aunque formalmente constituy6 su primer centro en Santa Rosa, en el afio 1913
(Valencia, 2008, p. 417). El Partido Radical fue fundado en el Territorio el 12-05-1916 (Folco y Lanzillotta,
2008, p. 397). En ese contexto esas publicaciones se constituirian en un temprano mecanismo de difusién de
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vinculadas con reivindicaciones salariales y mejoras en las condiciones de tra-
bajo y ocuparon un espacio de importancia en la revista®. Ademas de las de-
mandas puntuales, la linea editorial, en general, evidenciaba coincidencia con
las propuestas socialistas en lo concerniente a la representacion parlamentaria,
como mecanismo privilegiado para transformar la situacién social y resguardar
los intereses del sector. Al respecto, las trayectorias personales mencionadas en
el apartado anterior advierten sobre la filiacion socialista de varios de los princi-
pales colaboradores de la publicacion.

Fotoy
epigrafes
publicados

en Revista de
Educacion de
los Territorios
Nacionales 30
General Pico,
9 de julio de
1913, p. 18.

GENERAL PICO.— Visita de los diputados socialistas doctores Justo
¥ Repetto a las escuclas, acompanados del inspector sefor Aran-
cibia, encargado ¢scolar, inspeclor ‘de policia y algunos vecinos. :

Durante la segunda etapa de la revista, el movimiento gremial alcanzé ma-
yor conflictividad en el plano nacional® y se esbozaron reclamos propios del

algunas lineas politicas, servian para dar a conocer algunos lideres, asi como también la labor legislativa de los
nuevos partidos nacionales.

65  Proyecto de ley de Juan B. Justo acerca de la creacién de escuelas publicas, (1913, octubre 9) Contra el
Analfabetismo. Un buen proyecto de Ley. Revista de Educacién de los Territorios Nacionales, 4, (40), p. 29.
También aparece como bibliografia recomendada para conocer la labor legislativa de Justo el texto de su auto-
ria: La obra parlamentaria, p 42. Se publicaron ademés el Proyecto del Diputado Cantilo acerca de la creacién
de una comisién que estudie las condiciones de trabajo docente, labor que culminé en el aumento de sueldos en
un 20 % para todas las escalas. Ver también (9 de junio de 1912). En Pro del magisterio: RAMPCM 24y 25, 09
de junio de 1912, pp. 61-65; Palacios, A. En Pro del Magisterio. RAMPCM 26, 9 de agosto de 1912, pp.39-43.

66  En 1912, Julio Barcos, Leonilda Barrancos y otros docentes nucleados en la Liga Nacional de Maestros
iniciaron una huelga; en 1913, fueron exonerados junto con el grupo firmante que pedia el relevo de las autori-
dades del CNE. Se expulsd, entre otros, al inspector técnico, Préspero Alemandri (Puiggrés, A. 2003, p.105).
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magisterio local ante la Inspeccién General®. Con este conflicto termina la se-
gunda etapa de publicacion.

Las transformaciones de la tercera etapa de la revista se vieron acompariia-
das por cambios sustanciales en el area de las politicas educativas. E1 CNE fue
presidido por Pedro Arata —tras la renuncia de Ramos Mejia—, mientras la asocia-
cion local continué bajo los influjos del inspector Arancibia, sin modificaciones
en puestos clave de la comisién directiva. La revista reapareci6 el 09-07-1913,
después de ocho meses. El N° 30 recibié el nombre de Revista de Educacion de
los Territorios Nacionales. E1 cambio es indicativo de la pérdida del caracter
gremial-asociativo y de la adopcién de un perfil centrado en el profesionalismo.
Asi, la publicacién se transformaba en portavoz de todos los maestros de los
Territorios, abriéndose a un espacio de circulaciéon mas amplio. A este periodo
corresponden sus siete dltimas ediciones publicadas entre julio de 1913 y marzo
de 1914. Se evidenciaron entonces cambios en los lineamientos y en las redes
del grupo editor: los autores locales se limitaron a escribir notas vinculadas a pro-
puestas didacticas, al mismo tiempo que estrecharon relaciones con otro tipo de
asociaciones gremiales extraterritorianas, menos combativas, con un perfil mas
centrado en el profesionalismo, como la Asociacién Democratica Escolar, cuyo
presidente era José A. Natale®. Uno de los temas convocantes fue el Congreso
Nacional del Nifio, evento que reunié a varios autores que integraban el movi-
miento, junto a politicos socialistas, médicos y funcionarios. El tratamiento del
tema tuvo una extensa cobertura, asi como también se abocaron a la publica-
cion de estadisticas oficiales que daban cuenta de las tareas desempefiadas por la
inspeccion.

El conflicto de mayor trascendencia, en ese tltimo periodo, se presento ante
un proyecto de presupuesto enviado por el CNE al Congreso Nacional en el que
se planificaban rebajas salariales y reduccion de gastos de funcionamiento para
los maestros e inspectores de las gobernaciones®. En tanto, la entidad piquense
inicio politicas de didlogo con la Sociedad Rural de La Pampa” y varios medios

67  Véase nota publicada en la revista, dirigida al Inspector General de parte del secretario de la asociacion,
Juan R. Garro y de Domingo Itria, tesorero de la misma. En el escrito los maestros reclaman por el atraso en la
liquidacién de los sueldos. A partir de ese niimero, la publicacién cambié de nombre y perdié la regularidad.
Garro, J. e Itria, D. Retardo en el pago de sueldos, RAMPCM 29, 9 de noviembre de 1912, p. 28.

68  El profesor José Natale, autor del libro de lectura: La Base, fue el representante del magisterio de los
Territorios Nacionales en Asamblea de maestros en Capital, Revista de Educacion de los Territorios Nacionales,
aungque sin voz, pues no fue incluido en la lista de oradores. (1913, septiembre, 9) Maestros de los Territorios.
Rebaja de sus sueldos Revista de Educacion de los Territorios Nacionales, 4 (39), 09 de septiembre de 1913,
pp. 42-43.

69  Los argumentos esgrimidos para la adopcién de tales medidas fueron la equiparacién con los salarios de
las provincias y la creacién de nuevos establecimientos educativos. Ver: Los maestros de los Territorios. Rebaja
de sus sueldos. La actitud de los maestros de la Pampa. Revista de Educacion de los Territorios Nacionales, 4
(41), 11 de noviembre de 1913, pp. 1-9.

70  Este grupo estaba conformado por un conjunto heterogéneo de funcionarios, periodistas y terratenientes,
algunos de sus miembros detentaban vinculacién con esferas estatales, su Presidente era Felipe Senillosa, algu-
nos de sus miembros ocuparon puestos de relevancias en las agencias estatales locales.
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de prensa nacionales se hicieron eco del problema del magisterio. Las politicas
puestas en marcha fueron indicativas de una pérdida de poder y capacidad de
gestion de la Inspeccion General, frente a una centralizacién evidente de parte
del CNE.

Al correr el afio 1914, los obstaculos se hicieron cada vez mas significati-
vos para los miembros del grupo editor. A las ya mencionadas tensiones con el
CNE y al alejamiento paulatino de Raiil B. Diaz”}, se le afiadieron las dificultades
econdmicas, que se convirtieron en factores decisivos para la clausura de la pu-
blicacion. Antes de comenzar ese ultimo periodo, un grupo de maestros decidié
transformarse en socios sostenedores y establecieron una cuota extraordinaria de
10 pesos mensuales’ para poder continuar el emprendimiento. Sin embargo, a
pesar de todos los esfuerzos, el declive se hizo inevitable y la publicacién dej6 de
aparecer a mediados de 1914.

6. Principales referentes y practicas intelectuales

Los referentes citados en la publicacion eran autores extranjeros y nacionales.
De la nutrida gama de autores foraneos se puede citar como recurrente a Samuel
Smiles. Las citas que mencionan las implicancias pedagogicas de su obra EI ca-
rdcter eran abundantes. El texto era considerado una obra clave para comprender
e incentivar la formacién de sujetos auténomos, condicién que constituia uno de
los fines principales de la escuela nueva. También fueron numerosas las alusio-
nes a autores del positivismo como Herbert Spencer, Augusto Comte, asi como
también a algunos de sus detractores, entre ellos, el mas nombrado fue Friedrich
Nietzsche. En tanto que en materia pedagdgica, eran constantes las citas de las
obras de Froebel, junto al texto Cémo educa Gertrudis a sus hijos, del autor
suizo-italiano de Johann Pestalozzi.

Una particularidad entre los autores locales fue la referencia al sistema
educativo norteamericano, considerado paradigmatico para la mayoria de los in-
telectuales de la época’. Este discurso aparecia tanto en los textos de Raul B.
Diaz como en escritores mas tedricos de la talla de Ernesto Nelson (Dussel, I.
1997, p. 129), Carlos Vergara™ o José Zubiaur, quienes sostenian al sistema nor-

71  Se hizo definitivo en 1916.

72 El 11 de abril de 1913 se envia un comunicado a los docentes que decia: “la revista se ha visto privada
de los recursos pecuniarios para continuar la vida préspera de los primeros tiempos. La mayoria de nuestros
consocios permanecieron indiferentes...La revista ha sido suspendida temporariamente.” [General Pico, 11-
04-1913]. Notas. Archivo la Asociacién de Maestros Pampeanos, Biblioteca Popular Mariano Moreno, Museo
“Lucio V. Mansilla”, Bernasconi, La Pampa.

73  Las publicaciones del propio Sarmiento, Groussac, E. Quesada y el propio Ratl B. Diaz dan cuenta de ese
proceso, ver Paula Bruno (2013).

74  Nacié en Mendoza en 1859, fue egresado de la Escuela Normal de Parand. Alli fund6 una especie de
comuna de estudiantes, como provenia de origenes humildes recibié una beca de investigacién y se recibié de
profesor en 1878, fue discipulo del maestro italiano Pedro Scalabrini. A partir de sus relaciones académicas con
José Maria Torres, trabajé como profesor en las Escuelas Normales de Parand y de Mendoza, desempefiandose
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teamericano como arquetipico y recalaban en dos lineamientos principales: la
educacién practica y el sistema descentralizado estatal, que eran considerados
como coordenadas principales de las reformas del sistema educativo argentino.
Ademas, ese sustento tedrico se articulaba con la reaccion de un sector de la bu-
rocracia reformista ante los tiempos de crisis, politica atravesada por los distintos
sectores del gobierno. Asi lo expresaba Ratil B. Diaz:
La “opinién ptiblica” es la tinica que decide de la calidad y el adelanto
de la educacion (...) El gobierno federal no invade jamas el principio
de que la educacién es una funcién de cada provincia organizada con
arreglo de la Constitucién. Ayuda a éstas en ciertos casos y condiciones,
y sélo interviene directamente en los territorios que no han llegado al
rango de provincia (...)
La nueva tendencia a nacionalizar o centralizar todas las escuelas
del pais, poniéndolas bajo la direccién y administracién del Consejo
Nacional ha venido a alejarnos mas del sistema democratico. Si lo ulti-
mo se realiza totalmente, nuestro sistema de educacion sera el mas au-
técrata del mundo, mas que el de Alemania y Francia (Diaz, RAMPCM,
16, 09 de octubre de 1911 pp.4-6).

En el caso del Territorio, los posicionamientos sostenidos por algunos agentes
estatales tenian l6gicas dispares de los discursos y las politicas ministeriales. A través
de las politicas concretas, los inspectores fueron los agentes del Estado que tuvieron
mayor permanencia e influencia en el ambito territoriano: marcaron lineamientos a
seguir en materia educativa e impulsaron estrategias e incentivaron practicas de des-
centralizacion para dotar de mayor autonomia a las distintas jurisdicciones.

El discurso aglutinador, que marcaba los contornos identitarios del grupo
renovador, articulaba las nuevas practicas educativas con el compromiso social
e intelectual de los maestros. Para ese grupo, la condicion de docente implicaba
una serie de actividades que se extendian mas alla de las paredes del aula. Esa mi-
sién polifacética abarcaba la necesidad de propiciar el cambio social, intervenir
en el medio, a través de distintas estrategias esbozadas desde representaciones de
la sociedad y la cultura todavia muy ancladas en principios racialistas”™ y positi-
vistas-ilustrados, cuyo sustento principal era el paradigma cientificista (Lionetti,
2007, p. 98). Esto se traducia en el impulso hacia una serie de practicas como la
creacion de bibliotecas, mesas de lecturas, escuelas para adultos; asi como tam-

también en la Inspeccién de Escuelas Normales y Colegios Nacionales, fue nombrado Inspector de Escuelas
en la Provincia de Mendoza. Alli tuvo una trayectoria semejante a la de Ratl B. Diaz en La Pampa; funda una
revista: El Instructor Popular. También ocupé el cargo de Director de la Escuela Normal de Mercedes, imple-
mentando una nueva metodologia més libre y democrética, que derivé en conflictos con las autoridades del
ministerio. Con posterioridad, fue nombrado primer Inspector Técnico de las escuelas de Capital, en estrecha
relacién con Zubiaur, en ese entonces vocal del CNE. (Parte de los datos fueron extraidos de la sintesis biogra-
fica que publicé Enrique Stieben, en 1938, titulada: Carlos M. Vergara, el utépico, pp.124-126).

75  La problemética étnico-racial aparece en forma recurrente como uno de los problemas centrales en torno
a la definicién de nacionalidad, aunque el grupo no evidencia un discurso comin, sino matices muy variados
entre los distintos autores.
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bién postulaban la necesidad de hacer extensivo el discurso civilizador a sectores
mas amplios de la poblacién a través de la impresion de folletos, periddicos y
revistas de circulacién local. Las propuestas mas renovadoras discutian el rol del
Estado en el sistema educativo y proponian otras instancias alternativas de apren-
dizajes, inspiradas en una metodologia mas democratica y en una concepcién
diferente del proceso de aprendizaje y de la psicologia infantil, que servian como
presupuestos para la incorporacion de una serie de practicas mas participativas
como la difusién de las asociaciones infantiles y las asociaciones populares de
educacion, entre otras.

Los principales referentes argentinos del discurso pedagogico escolanovista
eran algunos autores que esbozaban una interpretacién de las problematicas edu-
cativas propias y proponian un distanciamiento con otros discursos pedagégicos
homogeneizadores. En la particular coyuntura politica e intelectual generada en
los albores el centenario, se hizo mas visible las fisuras y los alcances de estas
practicas en los contornos mas permeables del entramado regional.

Carlos Vergara era reconocido como el referente teérico del grupo y li-
der indiscutido del “movimiento renovador” y entre 1913-1915 fue designado
Inspector Técnico de la Capital Federal®. Més alla de su prédica en favor de la
representacion politica de los maestros en el Congreso Nacional, su obra propi-
ciaba la transformacion social, a través de una “revolucion pacifica”, gestada a
partir de una educacién mas auténoma del nifio y de un sistema educativo des-
centralizado. Uno de los aspectos mas innovadores de su tesis apuntaba a abrir
el juego a la participacion popular en la direccién de la educacion: el “gobierno
propio escolar” estaria en manos de asociaciones civiles de padres, maestros y
del pueblo en general (De Luca, A. 1998, p. 62); al mismo tiempo, postulaba una
practica escolar centrada en la autonomia del sujeto, que eliminara los castigos,
el verbalismo y el enciclopedismo. Esta nueva educacién formaria ciudadanos
mas libres y comprometidos. Ellos serian los creadores de una politica y una
sociedad verdaderamente republicanas. El pedagogo le adjudicaba a las practicas
educativas de su época un caracter opresor de la naturaleza infantil. Su discurso
se presentaba critico frente a la expansion del sistema escolar centralizado, el
normalismo y la hegemonia de la didactica positivista (Carli, 2003, pp.124-125).

Ratil B. Diaz reconoce los aportes y las limitaciones de los planteamientos de
Vergara. El siguiente fragmento es ilustrativo de las tensiones emergentes entre
las autoridades de la Inspeccién y las posturas mas renovadoras. Advierte acerca

76  Segun los estudios de Lucia Lionetti, el pensamiento de Vergara, siguiendo los canones de la formacién
pedagdgica de la época, se nutri6 de distintas corrientes, como elementos cristianos del krausismo, del positi-
vismo, alternados con el evolucionismo no racista y con el naturalismo optimista (2007, p. 112). Para Carli fue
el principal referente del krausopositivismo y el precedente mas importante del movimiento de la escuela activa
en la Argentina: “la obra de Carlos Vergara ha sido evaluada en forma diversa. Tedesco sostiene que el peda-
gogo carecia de un pensamiento riguroso (1986:270). Roig por su parte destaca el hecho de que el positivismo
concentré de modo exclusivo la tarea de dar forma a una ciencia argentina, y que al krausismo le quedé en todo
caso el quehacer ético pedagégico (1969:51), Franco califica a Vergara de pedagogo fragmentario (1982:71),
Puiggros lo rescata como referente de una vision democratizadora de la instruccién piblica (1991)” (Carli,
2003, p. 137).
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de la disyuntiva entre poner en préctica nuevos lineamientos pedagogicos como
parte de la practica profesional y una transformacion mas profunda del sistema
educativo. La perspectiva de la inspeccién incita a inclinarse por la primera al-
ternativa, mas acorde con la concepcion de un sistema educativo direccionado a
través de la Inspeccién de Escuelas, que se arrogaba ciertos los mecanismos de
direccién y control:
Durante las clases “largas y crueles” los alumnos estdn completamente
ajenos a la vitalidad y el encanto de la observacion, de la expresién
del pensamiento, de la accion consistente en imitar, trabajar, combinar
y crear, componentes de la férmula dada por sabios y completada por
Froebel.
(...) Vergara es el argentino que mejor ha comprendido el concepto de
la personalidad, el que mas se ha esforzado por entenderlo y explicarlo,
el jefe aqui de este nuevo movimiento; si bien a veces toca los extremos
a que llegaron Rousseau y Tolstoi (Diaz, RAMPCM 23, 09 de mayo de
1912, p.3).

De todas maneras, cabe preguntarse por las apropiaciones que los encargados
de la Asociacion hacian de los escritos de Vergara 7. A través de la secuencia y se-
leccion realizada de la obra de ese pedagogo argentino, es posible delimitar algunas
de las claves de lectura del grupo. Sus escritos fueron retomados por los editores, al
menos en los inicios de la publicacién, en sus facetas menos innovadoras, mas bio-
logicistas y no tan comprometidas. La seleccién de los textos estaba en consonancia
con la trayectoria de los conflictos con las autoridades educativas’ y también puede
vincularse con los lineamientos editoriales marcados desde la Inspeccién General.
Sus planteamientos mas transformadores fueron dados a conocer en la segunda
etapa de la publicacién y, de manera indirecta, a partir de las derivas del libro “La
Revolucién Pacifica”, cuando el grupo local adheria también a su propuesta de par-
ticipacion politico-gremial, en la etapa mas conflictiva de la asociacion.

Los textos de Vergara, difundidos en la revista, son ilustrativos de los meca-
nismos de tutelaje que operaban sobre las propuestas innovadoras en las arenas
de la pedagogia. La difusién de este conjunto de saberes se vio mediada por la
presencia de agentes estatales que operaron a través de las asociaciones locales
para dar a conocer entre los maestros territorianos versiones mas matizadas, en
consonancia con los planteamientos de la Inspeccion.

Asi, la asociacion no siguid los lineamientos de discursos oficiales exter-
nos, sin embargo, tampoco respondieron taxativamente a los esquemas y plan-
teamientos teéricos formulados por los intelectuales de las corrientes renovado-
ras. El movimiento tuvo como elemento innovador las nuevas formas de gestion,

77  Véase cuadro N° 1.

78 Los antagonismos con el C.N.E. se produjeron conflicto cuando Vergara era Director de la Escuela
Normal de Mercedes, en 1889, véase “El caso Vergara, produccién y exclusién en la génesis del sistema edu-
cativo Argentino” (Terrigui 1998, p. 233). Las disidencias también se manifestaron a partir de lo publicado con
Vergara en la Revista “La educacién” (Lionetti, L. 2007, p. 113).
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organizadas a partir de practicas educativas mas democraticas gestadas desde el
sistema educativo acorde con las disputas crecientes sobre la sociedad y la poli-
tica. Esas instancias permitieron cohesionar al grupo en torno de las directivas
emanadas, en su mayoria, de la autoridad de los Inspectores, aunque también
hubo grietas, espacios que sirvieron para que otros sectores menos conocidos del
magisterio local pusieran de manifiesto sus reclamos.

7. La Asociacion de Maestros en las arenas politicas
territorianas

Mas alla de la misién social que los maestros han desarrollado en estos espacios
con la participacion directa en escuelas para adultos, periddicos, bibliotecas, en
un contexto en que participacion politica directa les estaba vedada por la norma-
tiva, consideramos de relevancia la intervencién de la docencia en la trayectoria
politica territoriana. Una de las formas que adquiri6 esa intervencion entre la
docencia pampeana se puede vincular con la emergencia de los movimientos au-
tonomistas de reciente conformacion’.

La Asociacion Primer Centenario de Mayo publicd, en los primeros ntime-
ros de la revista de los maestros, distintas notas de Ratil B. Diaz y de Benjamin
Zubiaur que predicaban, en un futuro cercano, la ampliacion de la representacién
politica del Territorio, en un contexto de adhesién a politicas generales de descen-
tralizacién, fuertemente criticas de algunos discursos esgrimidos por sectores del
gobierno central y del CNE. El reclamo de Zubiaur mostraba ciertas similitudes
con aquellos posicionamientos provincialistas que exigian a las autoridades del
gobierno nacional una autonomia amplia y directa, fundamentando sus reclamos
en criterios demograficos o econémicos (Gallucci, 2012, pp. 10-20).

79  Segilin mencionan los trabajos Ismael Orizaola Roldan (1933) y Jorge Etchenique (2001) que han abor-
dado esta tematica los primeros indicios del movimiento provincialista en el Territorio Nacional de la Pampa
aparecen de las publicaciones del Diario La Capital, durante la gestién del gobernador Eduardo Pico (1891-
1899) y en 1894 aparece en primero en Buenos Aires y luego en General Acha la publicacién EI Territorio,
dirigida por Mariano Berén y con la administracion de Arturo Castro. En tanto, Marisa Moroni (2012) plantea
que una de las primeras iniciativas estuvo dada por la publicacién en 1901 del abogado Esteban Rollino de una
serie de notas en la Revista de Derecho, Historia y Letras dirigida por Estanislao Zeballos, en la que discutia
la legitimidad del gobernador elegido por el Ejecutivo Nacional y planteaba el desconocimiento del territorio
por parte de los funcionarios nacionales. A estos precedentes siguieron las notas del Gobernador Gonzalez
(1906), a distintas agencias del gobierno nacional sustentando la provincializacion en la cantidad de habitantes
que habia alcanzado el Territorio y también los informes del Inspector Ratil B. Diaz al CNE. Las prédicas se
institucionalizan en 1907 cuando se cred en Santa Rosa el Comité Pro Autonomia. También fue central para
ese movimiento la fundacién del periédico La Autonomia (1908), que tuvo como artifices principales a Marcos
Molas y a Arturo Castro. Numerosos trabajos han indagado desde distintas perspectivas la tardia provinciali-
zacioén de los Territorios Nacionales ocurrida en los afios cincuenta, a pesar de que ya a principios de siglo La
Pampa y otras jurisdicciones habian superado los limites demograficos establecidos por la Ley 1532 (Ruffini,
2007; Gallucci, 2012, entre otros). Para el caso del Territorio Nacional de la Pampa Central ver sintesis de los
trabajos publicados en Zink, M. (2013).
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Ni un solo elemento le falta a la Pampa para salir de su crisalida de
Territorio y convertirse en la décimo quinta Provincia Argentina, sobre-
pasando en dos de ellas a varias que solo deben su existencia autonoma
a un hecho histérico.

Estos dos elementos son su riqueza econdémica y su situacion escolar.
El tercer elemento, la poblacién, que es el tinico que exige la ley, lo
tiene seguramente, (...)

Para ser Provincia de verdad le faltard aquella cultura que solo emana
de la benéfica influencia de la escuela y de la accién y preocupacién ci-
vica en posesion casi de aquella por medio de maestros preparados y de
centros bien provistos; dentro de su modestia extrema se impone la ne-
cesidad de reconocerle una mayor edad legal para que desarrolle todas
sus actividades propias (Zubiaur, RAMPCM 2, 9 de junio de 1910, p.9).

La linea editorial de la revista postulaba como prioritaria la necesidad de
conseguir la representacién del Territorio ante el Parlamento Nacional, pensada
como una instancia que le iba a permitir generar las condiciones para alcanzar la
“verdadera autonomia”, interpretada como el resultado de la evolucién politica
y social. No obstante, ademas de las opiniones de las figuras mds reconocidas,
el tema adquirié mayor visibilidad y resonancia en la segunda etapa de la pu-
blicacién, cuando se utilizé como bandera entre las plumas locales, al punto de
convertirse en tema de notas editoriales. En ese contexto, los maestros pampea-
nos editaron algunos articulos con planteamientos que claramente excedian los
marcos profesionales, impulsando reiterados reclamos de ciudadania, asi como
también fuertes criticas al sistema politico nacional:

Los ciudadanos que habitan los Territorios nacionales no forman parte
de denominacion tan hermosa, constituyen un conglomerado que no
tiene la fortuna de hacer uso de sus derechos politicos en virtud de con-
siderarseles constitucionalmente los parias de la Nacion. Para borrar
calificativo tan burdo quiza sea necesario la bula de un papa moderno
que declare solemnemente que los hombres de las gobernaciones son
como los ciudadanos de las demds provincias (RAMPCM 22, 04 de
abril de 1912, p.2).

Los cuestionamientos al sistema representativo y los reclamos por los dere-
chos de los habitantes de los territorios tuvieron un tono mas bien declamativo,
no llegaron a plasmarse en andlisis mas programaticos y especificos del contexto
social pampeano. Las notas publicadas en esta etapa ahondaron en la demanda
presupuestaria-parlamentaria, que afectaba directamente al relegado sistema edu-
cativo de los Territorios Nacionales, al tiempo que identificaba a las redes y a la
corrupcién del sistema politico como principales responsables de la situacién. En
tanto, otros articulos también sentaban opinion sobre propuestas de los distintos
proyectos autonomistas, enfatizando en las problematicas de las jurisdicciones,
funciones y de los recursos para financiar el sistema educativo.
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Sin embargo, las actuaciones, las demandas y las redes que sustentaban el
movimiento docente tuvieron alcances inmediatos; sentaron un precedente de
relevancia que debi6 incidir para que el CNE autorizara en 1916 a los maestros
pampeanos a participar formalmente de los movimientos autonomistas, aunque
desde una posicion “apartidaria”. Esta resoluciéon del CNE, fundada en las ges-
tiones anteriores de figuras como las de Ratil B. Diaz y Benjamin Zubiaur, puede
considerarse como uno de los principales corolarios de esta trama y se concretd
en la practica a partir de un proyecto que elevé a esa institucién Felipe Miguenz,
el director de la Escuela de Trenel (Orizaola Roldan, 1933, p.307). Estas ins-
tancias conformaron un sector del magisterio fuertemente imbuido de esos re-
clamos® y, dados los alcances del asociacionismo docente, es dable pensar que
todas estas instancias constituyeron precedentes importantes para la expansién
y consolidacién de los movimientos provincialistas, en el territorio pampeano.
Se configuraba asi un espacio propicio para la emergencia temprana de las lu-
chas autonomistas, lo cual generaba una situacion diferencial respecto de otros
Territorios Nacionales®'.

A manera de sintesis, se puede advertir, a partir este recorrido, en al-
gunas facetas de la asociaciéon de maestros vinculada a la figura Raul B. Diaz,
un intento por consolidar un grupo de profesionales y de productores culturales
mas auténomo, en los margenes de la burocracia estatal que adquirié contornos
particulares en el marco de una sociedad recientemente repoblada, en un espacio
emergente que era organizado sobre la base de lineamientos personales y de nor-
mativas impulsadas por algunos agentes del Estado Nacional. El marco general
de conflictividad y fragmentacién politica que atravesé el pais en la época del
centenario propicio, en el Territorio Nacional de la Pampa, el surgimiento de un
sector de productores culturales docentes muy dependientes de las jerarquias y
de los lineamientos de ciertas figuras que tuvieron amplia injerencia en la vida
social, politica y cultural de las distintas poblaciones territorianas.
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“Fomentar la solidaridad
gremial, trabajar por el
movimiento intelectual,
moral y economico”. La
asociacion de maestros
de la pampa (1928-1944)

82  Este trabajo forma parte de las investigaciones realizadas en el marco del proyecto: “Sociedad y desa-
rrollo: problemas de historia econémica y de la salud en espacios regionales desde una visi6én de largo plazo”,
2013-2015. Instituto de Estudios Socio-Histéricos, Facultad de Ciencias Humanas, UNLPam.

83  Este escrito es parte de las investigaciones realizadas en el marco de los proyectos: “Modernidades en los
margenes. Sociedad y cultura en La Pampa (1882-1991)”, PICTO 2011-0208 y “Configuraciones culturales en
La Pampa (1882-1991). Tramas simbolicas, identidades y alteridades en la construccién de un espacio regional
marginal”. Instituto de Estudios Socio-Histéricos, Facultad de Ciencias Humanas, UNLPam.



En La Pampa, los maestros fundan y sostienen clubs escolares, sociales
y deportivos, bibliotecas, sociedades mutualistas y de beneficencia,
cooperadoras escolares y de consumo, organizan actos culturales,
elevando siempre el concepto publico de las escuelas, sin importarles
las constantes persecuciones politicas de que han sido objeto. La misma
obra puede hacerse en todas las provincias y territorios (Alvarez Teran
P. Vinculacién del Pueblo con la Escuela. Boletin de la A.M.P, (18),
1935, p. 9)*.

Introduccion

Los maestros conformaron uno de los primeros grupos profesionales que cobra-
ron visibilidad en el espacio social pampeano a principios del S. XXy, a su vez,
fueron pioneros en la formacién de circuitos extendidos de intercambio y socia-
bilidad gremial en el interior argentino.

El presente capitulo se propone indagar sobre los contornos intelectuales y
politicos de la organizacion gremial denominada Asociacion de Maestros de La
Pampa (AMP.), que inici6 sus actividades, en 1928.

En primer lugar, se analizaron los antecedentes que incidieron en la organi-
zacion gremial de los docentes del Territorio en relacion con las entidades argen-
tinas y latinoamericanas. En una segunda instancia, se exploraron las particulari-
dades de la Asociacion en lo concerniente a sus bases ideologicas y alineamientos
politicos. En tercer lugar, se consideraron la estructura formal de la Asociacion,
la distribucién geografica, los perfiles de algunos de sus méaximos dirigentes y las
redes institucionales que tejieron con distintos sectores del gremialismo docente
argentino. Por tltimo, se esbozaron algunas coordenadas de la dindmica institu-
cional hasta su disolucién.

Para desentrafiar esta trama histérica se apel6 a distintos tipos de documen-
tos. El repositorio institucional de la Asociacion de Maestros de La Pampa, cons-
tituido por actas, memorias de las comisiones directivas, cartas y publicaciones
periodicas de la entidad conformé el corpus principal del trabajo. Asimismo,
tuvieron relevancia una serie de publicaciones periddicas, censos, estadisticas
oficiales y otras fuentes documentales publicadas por los docentes y las agencias
estatales.

84  Fragmento de la conferencia pronunciada en Radio Cultura por Pedro Alvarez Terén, un maestro que
trabaj6 en La Pampa, miembro de la ATADE, asociacién de intelectuales antifascistas organizada en 1935 que
era presidida por Anibal Ponce. Alvarez Teran P. (1935).Vinculacién del Pueblo con la Escuela. Boletin de la
A.M.P. (Asociacién de Maestros de La Pampa), 8, (18), p. 9.
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2. El Asociacionismo docente en Argentina y sus redes
latinoamericanistas

Desde una perspectiva que enfatiza en el estudio de los gremios docentes y sus
particularidades, Adridn Ascolani (1999 y 2010) ha contribuido al andlisis de las
asociaciones de maestros en la Argentina. Su enfoque articula la historia de los
conflictos obreros con la historia de la educacion y las perspectivas politicas que
llevaron a conformar distintas agrupaciones docentes, en las primeras décadas del
siglo XX. En sus investigaciones, plantea que desde la época del centenario se
pueden reconocer tres modelos analiticos de asociaciones gremiales. Un primer
modelo incluye aquellas entidades de corte legalista con derivaciones hacia el
oficialismo que propiciaban los valores de la nacionalidad, la lucha por los sala-
rios y la estabilidad. Un segundo tipo reconoce la organizacién de agrupaciones
legalistas conservadoras, atadas a relaciones clientelares y a programas fascistas
emanados de algunas agencias del Estado. Un tercer modelo estd compuesto por
las propuestas de indole reformista de rasgos contestatarios y progresistas, vin-
culados a la Liga Nacional de Maestros de 1913, liderada por Julio Barcos, y la
Internacional del Magisterio Americano de 1928 (Ascolani, 1999, pp. 99-100).

Los maestros del Territorio Nacional de la Pampa desarrollaron sus activida-
des en un contexto en el que el asociacionismo adquiria centralidad como forma
organizativa, tanto en el espacio regional como nacional y latinoamericano. Para
entonces, entre las principales manifestaciones del asociacionismo docente lati-
noamericano, se pueden mencionar la I Convencion Internacional de Maestros,
organizada en Buenos Aires (1928) y la IT Convencién Internacional de Maestros,
que se reuni6é en Montevideo (1930)®. Estudios precedentes sobre el gremialis-
mo argentino dan cuenta de que la I Convencién dio lugar a la Internacional del
Magisterio Americano® y fue fundamental en el viraje gremialista de una parte
del asociacionismo docente argentino®. La entidad se organiz6 bajo lineamientos
internacionalistas, anticapitalistas y latinoamericanistas, sin mostrar una abierta
adhesion con los movimientos anarquista 0 comunista.

Desde sus inicios, el asociacionismo docente, en la Argentina, tuvo un perfil
mutualista y de fomento cultural, con algunas experiencias efimeras de accién
sindical, vinculadas a sectores del movimiento obrero. Los gremios configuraron

85 La Segunda Convencion de 1930, se centrd esencialmente en los aspectos pedagdgicos y mantuvo similar
perspectiva latinoamericanista que la anterior, logrando una mayor participacion de algunos de los paises menos
avanzados en materia educacional, como Honduras y Paraguay (Ascolani, 2010, p. 73).

86  Los principales participes del evento fueron los representantes del magisterio de Chile, Argentina y
Uruguay, mientras que Paraguay y México tuvieron una participacién formal. La iniciativa de la convencién
provino de un sector del magisterio chileno que contaba, desde 1922, con la Asociacién General de Profesores,
que para 1928 reunia 7000 maestros (Ascolani, 2010, pp. 88-91).

87  La Convencién de 1928 concité un verdadero interés en la opinién publica portefia. Los diarios de secto-
res mds tradicionales, como La Nacién'y La Prensa desaprobaron las iniciativas del congreso, al mismo tiempo
que La Vanguardia publicitaba las actividades diarias de la convencion, evento que también recibid el benepla-
cito de algunos sectores del radicalismo yrigoyenista y del Partido Comunista (Ascolani, 2010, p. 92).
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una vasta red con representacion en Capital Federal, en las capitales de provincias
y en un pufiado disperso de ciudades cabeceras de departamento. Constituyeron
organizaciones, fundamentalmente de primer grado, aunque algunas se vin-
cularon a entidades de segundo grado moderadas y legalistas, como eran la
Confederacioén Nacional de Maestros, la Liga del Magisterio y la Asociacion de
maestros de la provincia de Buenos Aires (Ascolani, 2010, p. 75).

La organizacion de la I Convencién Internacional de Maestros y la adopcién
de un ideario latinoamericanista pueden analizarse en el entramado de un espa-
cio social mas amplio que puso de manifiesto la interaccion fluida de redes de
intelectuales y politicos latinoamericanos, desde mediados de la década de 1920.
En ese sentido, un grupo de representantes del magisterio chileno y de exiliados
apristas estrecharon contacto con sectores intelectuales universitarios reformistas
que se hallaban integrados en la Unién Latino Americana®. Aglutinados en torno
a un programa inspirado en un ideario reformista, antiimperialista y latinoameri-
canista constituyeron un grupo de intelectuales de izquierda que se identificaba
como “escritores, intelectuales y maestros de la Ameérica latina” (Graciano 2008,
p. 119).

A partir de ese marco historico, resulta relevante explorar en las particula-
ridades de los vinculos entre las asociaciones docentes y la adopcion del idea-
rio reformista de la Unién Latinoamericana. Prestigiosas figuras como Alfredo
Palacios y Américo Ghioldi y algunos pedagogos e intelectuales como Julio
Barcos, Carlos Sanchez Viamonte, Gabriel del Mazo, Julio V. Gonzalez estable-
cieron distintos tipos de redes con pedagogos representantes de organizaciones
gremiales del magisterio como Juan Mantovani, José Mas y Urbano Rodriguez.

Mas allé del ideario compartido, en la I Convencién Internacional de Maestros
de 1928, se pusieron de manifiesto tres tendencias diferenciadas. Una planteaba
la necesidad de definiciones en el terreno ideolégico politico. Esa perspectiva fue
adoptada por sectores del socialismo, como Gabriel del Mazo o Carlos Sanchez
Viamonte y por algunos lideres vinculados al Partido Comunista como Orestes
Ghioldi o Florencia Fossatti. Otra linea, cuya figuras mas relevantes eran Hugo
Calzetti y Juan Mantovani, acotaba mas las discusiones a cuestiones pedag6-
gicas. En tanto, un tercer posicionamiento privilegiaba el accionar del maestro
como intermediario de la sociedad, promoviendo un rol transformador de la es-
cuela en el &mbito social a través de una serie de actividades y practicas extraes-
colares, en especial, en alianzas con sectores trabajadores. No obstante ello, sus
posicionamientos no acordaban con una revolucién que suprimiera el régimen
capitalista. Los principales representantes de esta corriente fueron Julio Barcos y
Godoy Urrutia (Ascolani, 2005, p.10).

88  La Unidn Latinoamericana se institucionalizé en 1925; fue Alfredo Palacios el Presidente de la agrupa-
cién, reconociendo como padrino intelectual al escritor mexicano José Vasconcelos. El grupo pasé a conformar-
se en torno a redes extendidas por su precedente inmediato, el grupo Renovacion, organizado en 1922 bajo el
liderazgo de José Ingenieros (Pita Gonzélez, 2009, pp.108-109).

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION

57



58

3. Los docentes y sus primeras agrupaciones en el espacio
territoriano

La poblacién del Territorio Nacional de la Pampa durante el periodo 1905-1920
experimentd un marcado incremento. Una de las causas que originaron la curva
de crecimiento fue la afluencia de migrantes transoceanicos. La poblacién extran-
jera alcanzé el 36 % del conjunto de los habitantes para 1914. Tal tendencia se
mantuvo hasta finalizada la década del veinte con valores que llegaron al 30%.
Este proceso acompafi6 la expansion agricola del Este pampeano que encontrd
sus limites en la crisis agroclimatica de los afios treinta (Ander-Egg, 1958, p. 57).

En ese contexto, un segmento significativo de los habitantes, que se instal6
en ambitos rurales, evidenciaba elevados niveles de analfabetismo®. En un es-
pacio connotado por la vida rural, la presencia docente adquiri6é una relevancia
singular en el territorio pampeano. En contraposicion al crecimiento poblacional,
para 1914, la cantidad de maestros y escuelas era todavia reducida en compara-
cién con otras jurisdicciones nacionales®.

Cuadro N° 1. Escuelas fiscales y particulares, personal y alumnos inscriptos en el
Territorio Nacional de La Pampa (1916-1941)

Anos Escuela Personal Inscripto

CNE. | Partic. | Total CNE. Partic | Total CNE | Partic. | Total
1916 103 8 111 286 28 314 9.352 632 10.164
1921 120 3 123 549 19 568| 13.632 308| 13.940
1926 199 9 208 833 42 875| 21.095( 1.123| 22.218
1931 237 10 247 1.188 60| 1.247| 25710| 1.429| 27.139
1936 261 9 270 1.244 64| 1.308( 27.924| 1.400| 29.324
1941 298 9 307 1.383 59 1.442( 29.204| 1.172| 30.376

Fuente: Elaboracién propia, a partir de “Educacién Comun en la Capital, Provincias y territo-
rios Nacionales”, Republica Argentina, Consejo Nacional de Educacion, Informe presentado al
Ministerio de Justicia e Instruccién Publica por el Consejo Nacional de Educacion, Afio 1941,
Buenos Aires, Talleres Gréficos del CNE., 1947, pp. 414.

89  En 1914, el analfabetismo entre la poblacién infantil era de un 68,95 % de acuerdo al III Censo Nacional
de 1914 y se redujo el 40 % segtn el Censo escolar de 1931 (Billorou, 2008, p.502). En tanto, para los adultos
las cifras rondaban entre el 42,9% para 1912 y el 16,5 en el 1943 (Vazquez-Precedo, 1976, p. 63).

90  Segun el III Censo Nacional de 1914, el Territorio Nacional de la Pampa Central contaba con 101.338
habitantes, en tanto Misiones tenia53.563, Chaco, 46.274 y Rio Negro, 42.242 habitantes; eran los territorios
con mayor poblacién. Republica Argentina, IIT Censo Nacional, T. II, 1914: 354-388.

En el Informe presentado por Ratl B. Diaz al CNE sobre la Instruccién Primaria en los Territorios
Nacionales para 1913, en Misiones habia un total de 117 docentes, 57 escuelas, 11.498 nifios en edad escolar y
una inscripcion de sélo 6.698 alumnos. Mientras que el Territorio de Pampa Central reunia un la cifra de 112
docentes, 72 escuelas y 19.724 nifios de los cuales registraron inscripcién efectiva 6.698. Le seguia en orden
de importancia numérica Chaco con 66 docentes, 35 escuelas y 8.877 nifios de los cuales s6lo se registr6 la
inscripcion de 3.358. Informe publicado en (1914) Diaz R. La educacién en los Territorios Nacionales. Revista
de Educacion de los Territorios Nacionales, General Pico. 4 (45-49) p. 2-9.
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Del andlisis de la conformacién burocratica del Territorio sobre la base de las
cifras del Censo Nacional de 1914, se destacaban dos grupos entre los empleados
de gobierno. De un total de 375 agentes se encontraban, por un lado, la policia
que constituia la fraccién mayoritaria® y por otro, los maestros le seguian en or-
den de importancia numérica con un total de 277 agentes, de los cudles un 25%
estaba constituido por extranjeros. Dentro de ese tltimo grupo, un aspecto signi-
ficativo fue la preponderancia de mujeres nativas en el ejercicio de la docencia,
que llegaron a constituir el 47% del total de maestros®.

A pesar de la carencia de docentes y de la necesidad de expandir los limites
del sistema educativo, los maestros conformaron un grupo de relevancia social
y cultural en las sociedades recientemente configuradas. Se organizaron como
grupo profesional muy tempranamente, mostraron interés asociativo y contaron
con agencias y representantes del Estado Nacional en el Territorio; de ese modo,
las gestiones de la Inspeccién General de Escuelas adquirieron gran relevancia
social.

A partir de 1910, los maestros generaron distintos tipos de organizacio-
nes, como la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo en General
Pico (1910-1912), la Asociacién Sarmiento de Santa Rosa®, la Asociacién de
Maestros de La Pampa (1928-1944) por s6lo mencionar algunas de las entidades
docentes que tuvieron fuerte impacto y permanencia en la vida social y cultural
territoriana.

La primera asociacién docente se conformé en 1910, en torno a los linea-
mientos de la Inspeccién General de Escuelas de los Territorios Nacionales y
publico la Revista de la Asociacién de Maestros Primer Centenario de Mayo.
Esta publicacién respondia a los intereses de un sector del magisterio al postular
un normalismo reformista que se distanciaba de sus predecesores; impulsaba la
defensa de un pragmatismo educativo y los lineamientos pedagdgicos escuela-
novistas. Al mismo tiempo, adheria a algunos de los postulados mas clasicos
del normalismo, como la defensa de los principios del laicismo y del sistema

91  Para 1905, la gobernacién lleg6 a contar con 226 cargos de policia (Ferndndez Marr6n M. y Flores V.,
2008:484) y para 1935 el total de empleados ascendia a 698 y a su sostenimiento se destinaba el 62% del
presupuesto territoriano (Pérez Virasoro, 1936, p. 163-233). Esas cifras estdn en consonancia con un Estado
territoriano acotado en sus origenes a funciones coercitivas, de control social (Ruffini, 2004, p.5).

92  Datos obtenidos de III Censo Nacional, Reptblica Argentina, IV (1914, pp. 350-353).

93  La Asociacién Sarmiento surgié en 1909 como una entidad que nucleaba a alumnos y ex alumnos de la
Escuela Normal. Esta ceso sus actividades en el afio 1921. En su segunda época, a partir de 1925, se organizd
como una institucién hibrida, de caracter gremial-profesional, a instancia de la direccién de la Escuela Normal
y ofici6 de intermediaria con la Seccién local de la Inspeccién de Escuelas y el CNE, al presentar las listas
de maestros y los cargos a los que aspiraban cubrir. Gestiones que derivaron en la resolucion favorable ante
el CNE. que le dio prioridad a los egresados de la institucién normalista local. Ademas, cumpli6 una funcién
de animador cultural, desde 1918 editaron la Revista Atldntida. Educacion, ciencia y arte que tenia caracter
mensual. Con posterioridad, pusieron en circulacion la revista Evolucion. Educacion, ciencia y arte, surgida en
1926, que fue dirigida por Luis Jour y administrada por Pedro Ferndndez Acevedo, con tirada irregular entre
1926-1927. La actividad de la Asociacion, en esta segunda época, se prolong6 hasta mediados de 1930, cuando
la entidad normalista se vio involucrada en un conflicto que derivo en el traslado de la directora Josefa Medina
y en la acefalia de la institucién, que pasé a depender de las autoridades del Colegio Nacional.
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educativo estatal. Desde su publicacién, la asociacion impulsé diferentes posicio-
namientos politicos que iban desde planteamientos en favor de la adquisicion de
los derechos de ciudadania politica para los habitantes del Territorio hasta la di-
fusion de propuestas de representacion corporativa del magisterio en el Congreso
Nacional®.

Si bien la entidad pionera se disolvi6 en 1912, a partir de tensiones y con-
flictos con las autoridades del Consejo Nacional de Educacion (CNE), en los
afios subsiguientes los maestros territorianos crearon otras organizaciones gre-
miales que se identificaron con la entidad precursora®. Tiempo después, en el afio
1928, se logré conformar una agrupacion de alcance territoriano: la Asociacion
de Maestros de la Pampa® con representacion en federaciones y agrupaciones a
nivel nacional.

4. “...todo maestro que no sea un inconsciente y un enemigo
del nifio debe ser revolucionario”

El rasgo distintivo de la Asociacion de Maestros de la Pampa (AMP) en su perio-
do formativo podria encuadrarse, en principio, en los lineamientos esbozados en
el tercer modelo analitico propuesto por Ascolani (1999, pp. 99-100). Los fines y
las acciones que caracterizaron a la entidad tuvieron rasgos marcadamente refor-
mistas y contestatarios que se hicieron evidentes en las multiples fricciones y en
los conflictos con el CNE.

La AMP se formé en un Congreso organizado en General Pico en octubre
de 1928; contd con la presencia de 46 maestros que eligieron como presiden-
te a Armando Romero Chaves”. En la jornada inaugural, participaron Orestes
Ghioldi*® y José Morales, como delegados de la Liga del Magisterio® y de la
Internacional del Magisterio Americano (IMA), respectivamente.

94  Ver Lanzillotta, M.: La “Reptiblica de los maestros” Practicas intelectuales, representacion politica y
redes de sociabilidad docente en los Territorios Nacionales (1890-1916), en esta misma obra.

95  Rosana Moretta (2006, pp. 51-52), en su trabajo de Tesis, plantea la existencia de otras entidades que
vinculaban a los maestros en el Territorio, como la Asociacién Pro-Maestros de Escuela a partir de 1919, una
asociacion bancaria, de caracter nacional pero con presencia en el Territorio, la Asociacién de Maestros del
Norte, (ca. 1919-1923) y en el sur se institucionalizé en 1922 la Asociacién del Magisterio del Sur.

96  Jorge Etchenique ha realizado un estudio en el que plantea los conflictos més relevantes que involucraron
a algunos de los miembros de esa asociacién, ver Etchenique J. (2006). Docencia y conciencia. El compromiso
social en el trabajo docente. Primeras Jornadas de Historia Social, Gehiso, Facultad de Humanidades, Neuquén.
97  (1929) Acta de Fundacién de la Asociacién. Boletin de la A.M.P. (ASOCIACION DE MAESTROS DE LA
PAMPA), 1, (1). 1p.

98  Orestes Ghioldi dirigente comunista y maestro normal, nacido en Buenos Aires. Entre 1921 y 1923 par-
ticip6 en el gremio de los empleados de comercio, en los afios veinte, simpatizaba con corrientes de izquierdas,
ingres6 al PC en 1921, dirigi6 la Federacion Juvenil Comunista y en 1927 integré la Liga Antiimperialista
(Tarcus 2007, p. 250).

99  Adridn Ascolani (1999: 93) plantea la prescindencia en materia politica de la Liga. Sin embargo, mas alla
de la adhesién a los posicionamientos gremiales, la trayectoria de algunos de sus principales referentes, como
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Los lineamientos doctrinarios esbozados desde el Congreso denotaban el
predominio de sectores de las izquierdas latinoamericanistas entre los principales
referentes del magisterio local, quienes esbozaron con una perspectiva critica del
sistema social, reclamos y definiciones que iban mas alla de los planteamientos
meramente gremiales:

Ese espiritu de renovacion que caracteriz6 la labor del congreso ha le-
vantado la protesta enconada de unos pocos maestros adocenados que
se parapetan en la pluma servil del redactor que se obsequia al publico,
en su periddico, en el plato prestado de un nacionalismo rancio.
Creemos con Haya de la Torre que todo maestro que no sea un incons-
ciente y un enemigo del nifio debe ser revolucionario [...] E1 Congreso
de Maestros de La Pampa (Boletin de la A.M.P. 1, 5-06 1929, p. 1).

Los temas que se discutieron y se consideraron relevantes en el primer con-
greso planteaban innovadoras consideraciones de indole politico-social. Los
maestros se pronunciaron, en el plano internacional, en contra de la invasion nor-
teamericana a Nicaragua y de la dictadura del gobierno de Ibafiez en Chile. En el
plano local, primé el debate sobre la actitud a asumir frente a la provincializacion.
Otros tépicos de interés fueron la construccion de una entidad gremial nacional,
los derechos politicos del maestro, el estudio de la higiene sexual en las escuelas,
la construccion de edificios escolares rurales, la creacién de escuelas activas y
algunas propuestas destinadas a la ensefianza de la historia.

Estos lineamientos sustentaron las bases fundacionales de la AMP que adhi-
ri6 abiertamente al antiimperialismo y al pacifismo internacionalista. En el terri-
torio, la idea del imperialismo fue difundida por figuras intelectuales locales y por
militantes de reconocida trayectoria como César Godoy Urrutia y otros miembros
de la Internacional del Magisterio Americano. La gira de Urrutia por el Territorio
Nacional de la Pampa incluy6 conferencias en General Pico convocadas desde el
periddico anarquista Pampa Libre y la Biblioteca Popular Sacco y Vanzetti, en las
que se trataron los problemas de la nueva educacion.

Entre los fines proclamados en el congreso los maestros proponian:

[...] luchan por el conocimiento e intercambio de los pueblos, por la
abolicion de las fronteras aduaneras para que el comercio libre cumpla
mas fielmente con su misién de embajador de la riqueza, por el arbitraje
como medio de solucionar conflictos que atenten a la obra de recons-
truccion social a que se ve avocado el mundo después de esa catastrofe
tremenda de la guerra tiltima (Rosales E. La ensefianza de la historia. Boletin de
la AM.P 1,5-06-1929, p. 1).

Los propositos de la asociacion explicitados en el estatuto dejaban entrever
los principios reformistas y de amplia base social que se gestaron en el interior
de los centros docentes:

Ghioldi, da cuenta de actores sociales que detentaban una activa militancia partidaria.
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Defender, propulsar y difundir la instruccién publica. Tratar de desa-
rrollar en la accion civil de sus componentes la funcién educativa post-
escolar. Buscar y consolidar la unién del pueblo en la escuela. Estrechar
vinculos con entidades similares tratando de formar un solo organis-
mo federativo nacional. Defender a los maestros con quienes se hayan
comprometido injusticias. Dignificar la funcién docente. Fomentar la
solidaridad gremial, trabajar por el movimiento intelectual, moral y
econémico. Defender la estabilidad de los puestos, luchar por que el
gobierno técnico de la ensefianza esté dirigido por los profesionales de
la materia (Romero Chaves, Aguilar Becerra, Pérez, Linares y Cornejo.
Trabajos presentados al primer Congresos de Maestros de la Pampa,
Boletin de la A.M.P. 1, 05-06-1929, p. 1).

Este congreso fundacional de la AMP, de amplia de la convocatoria, estuvo
permeado por un tema que fue de clivaje para los grupos de intelectuales pam-
peanos: la cuestion provincialista. Los primeros estudios histéricos sobre esta te-
matica expresan que la AMP sostuvo un apoyo condicional a la provincializacién,
porque consideraban que no podrian garantizar el sostenimiento de las escuelas y
el pago de los sueldos!®.

La marca del provincialismo habia signado el nacimiento de la entidad:
“Recuerde colega que nuestra institucién se cre6 hace siete afios ante la inmi-
nencia de la provincializacién de La Pampa”. (Ante el problema institucional de
La Pampa, Boletin de la AMP 21 julio de 1936, p.8.). El tratamiento de ese tema
ponia en evidencia lineas de tensién entre las filas del magisterio territoriano, en
relacién a diferentes posturas respecto de cuando y cémo debia concretarse el
proceso autonomista. Sin embargo, es posible advertir que las primeras comisio-
nes directivas de la Asociaciéon se manifestaron mas abiertamente a favor de la
provincializacién inmediata, en tanto algunos sectores de la entidad adherian a la
idea de una provincializacion progresiva. Crescencio Aguilar Becerra sintetizaba
eso0s posicionamientos iniciales en uno de los discursos fundantes de la entidad:

Es necesario defender los derechos elevando el concepto de la funcién
educacional. El Congreso no se efectia para conseguir beneficios per-
sonales, proselitismo doctrinario, politico o filoséfico, ni se trata de pre-
parar subversiones peligrosas. Se trata de la defensa de una situacién
creada, de sostener derechos adquiridos, de procurar el bien general, de
propender al mejoramiento econémico, intelectual y moral dentro del
orden establecido.

Pero es necesario aclarar que los maestros que se declaren antiprovin-
cialistas, conspiran contra la constituciéon por un equivocado egoismo
personal. (Aguilar Becerra. Hoy como Ayer. Boletin de la A.M.P 19,
noviembre de1935, p.4).

100 De este modo, los estudios de Jorge Etchenique (2006) le permitieron arribar a la conclusién que los
maestros dieron un apoyo condicionado a la provincializacién.
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Las definiciones sobre distintos aspectos de la tematica provincialista ocupa-
ron un lugar relevante en los debates de los maestros de la Asociacién en los pri-
meros afos. En relacion a ello, las publicaciones dieron cuenta del compromiso
politico, al publicar distintos proyectos en funcién de una futura provincia. En sus
escritos, promovian reformas econémicas, politicas y sociales con planteamien-
tos diferenciales acerca de la organizacién de un sistema legislativo unicameral,
el voto femenino, la revaluacion de las propiedades agrarias, la organizacién de
cooperativas y la subdivisién de las tierras. Respecto del futuro sistema educativo
provincial, los maestros esbozaron ciertas ambigiiedades que se ponian en ten-
sion con algunas aristas del ideario declamado, como la pervivencia de funciones
del Consejo Nacional de Educacién (CNE) y, sobre todo, en lo vinculado con
aspectos salariales.

5. La configuracion espacial y organizacional del
gremialismo docente territoriano

La AMP nucleaba a un sector considerable de la docencia pampeana; su presen-
cia fue significativa en el interior del espacio territoriano, mas que en las areas
urbanas de Santa Rosa y General Pico. A manera de ejemplo se puede consignar
que, en su etapa de mayor expansion durante 1934-1935, la entidad contaba 18
centros ubicados en distintas localidades del Territorio y un total de 335 maestros
afiliados. El recambio de autoridades era anual, pero a partir de 1932, cuando
se modifico el estatuto, se establecié que los miembros de la Comision Central
durarian dos afios en la gestion.

Con el fin de promover las actividades de la asociacién publicaban el Boletin
de la Asociacioén de Maestros de La Pampa, que contaba con una tirada de 1.000
ejemplares. Sus primeros nimeros tenian cuatro paginas, que se fueron incre-
mentando hasta llegar a 24, en su ultima edicion. El Boletin era de distribucién
gratuita entre los docentes empadronados y se publicaron 25 ntiimeros con una
frecuencia irregular en el lapso comprendido entre 1929 y 1938. Entre los articu-
los publicados habia fragmentos de proyectos elevados a la comisién central o a
los congresos nacionales, discursos y cartas enviados o publicados en la prensa
nacional y extranjera, como asi también informacién referida a resoluciones de
congresos y asambleas de la Comision Central.

La Comisiéon Central tuvo sedes rotativas: en 1928-1929, se establecid
en General Pico; en 1929 y 1930, Villa Alba y Bernasconi; en 1930-1931, en
Macachin; en 1933, se reunieron en General Pico, Arata, Vértiz y Caste; en 1932-
1934, en General Pico; en 1934-1936, en Ingeniero Luiggi; en 1936-1938, en
Villa Alba y en 1938-1940, en Arata, Realicé y finalmente, durante el tltimo
periodo, funcion6 en Bernasconi.
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Cuadro N° 2

Maestros en el Territorio Nacional de la Pampa y afiliados a la AMP
Ao Afiliados Maestros CNE Maestros particulares Total
1930 235
1931 1.188 60 1.248
1934 335
1935 259
1936 s-d 1.244 64 1.308
1937 247
1938 186
1939 206
1940 s-d
1941 193 1.383 59 1.442
1942 s-d
1943 s-d
1944 109

Fuente: Elaboracion propia, a partir de: Informe presentado al Ministerio de Justicia e
Instruccién Publica por el CNE., Afio 1941, Buenos Aires, Talleres Graficos del CNE

(1947: 414), Memoria y Balance de la Comisién Central de 1934-1940 y Boletin de la
AMP 1930- 1938.

La asociaciéon combinaba una organizacién de tipo federativa, conformada
por centros relativamente autébnomos en cada una de las localidades del interior
del Territorio y una Comisién Central que rotaba su localizacién cada vez que se
renovaban los miembros. De este modo, se producia una alternancia significativa
en los cargos. La estructura organizativa y su distribucion territorial dan cuenta
de una entidad en la que predominaron relaciones horizontales. La masividad de
afiliados conformaron una densa red en el interior del territorio, por la que circu-
laban informaciones, ideas, programas de lucha y actores sociales.

6. Algunos itinerarios representativos

Los maestros que actuaron en la comisién directiva de la AMP pertenecian al
sector del magisterio que se insertaba laboralmente en las categorias iniciales de
la actividad docente, aunque la mayoria de los presidentes realizaron trayectorias
que les permitieron alcanzar el cargo de vicedirector o director de escuelas de 3°
categoria'®!, generalmente ubicadas en pequeiias localidades o en areas rurales

101 Integraban ese sector los maestros no diplomados y recibian un sueldo menor. En 1917, el 51% de los 317
“educacionistas” territorianos, estaban comprendido en dicha categoria. Integraban ese sector los maestros no
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del Este pampeano. Otro aspecto significativo es el origen étnico de quienes pre-
sidieron la comision: los espafoles alternaban en los cargos con maestros norma-
les nacionales. Esto da muestra de una entidad con rasgos organizativos propios y
espacios de legitimidad alternativos, en los que la trama social y las relaciones del
ambito laboral creaban una sociabilidad de mayor horizontalidad. De tal modo, la
etnia y la titulacién no operaban como barreras excluyentes'®.

Para comprender mejor la trama social y realizar un acercamiento a las re-
laciones y experiencias de los actores, se siguid la trayectoria de dos maestros
que ocuparon el centro de la escena en la historia del gremialismo pampeano:
Crescencio Aguilar Becerra y Armando Romero Chaves.

Crescencio Aguilar Becerra, de nacionalidad argentino, naci6 cuando el siglo
XIX se estaba cerrando. Segtin narra su legajo personal, comenz6 a ejercer con
el titulo de Maestro Normal Nacional a temprana edad, en la ciudad de General
Pico. Los sucesivos informes de sus superiores conceptiian su trabajo de “muy
bueno”, recibiendo elogios por su tarea pedagogica e innovacién didactica, como
por ejemplo la creacién de la Junta Clasificadora integrada por alumnos y otras
précticas autogestivas inspiradas en los lineamientos de la escuela nueva. Pero la
actividad docente de Crescencio Aguilar Becerra no finalizaba en las aulas, se ex-
tendia a la comunidad en general y en especial a los sectores mas vulnerables. En
1923, fue trasladado a Realicé y alli emprendié una serie acciones en pos de con-
seguir la transformacién social a través de la implementacion de un conjunto de
politicas culturales. Entre otras acciones, creé la Asociacion Damas Cooperadoras
de la Escuela N° 34; fundé la Escuela Nocturna para adultos, un club escolar y
también formo parte de la Comisién de la Biblioteca Popular Nicolas Avellaneda.
De manera paralela, emprendi6 una fecunda accién periodistica. Con el fin de di-
fundir las ideas geogistas, asumi6 la direccién del periodico EI Combate en 1923;
colabord6 con el periédico EI Pampero, Pueblo y Escuela y la Revista Sarmiento.
Afos mas tarde, al ser trasladado a Vértiz, dirigié Verbo Nuevo. Al mismo tiempo,
publicaba en diarios y revistas educacionales de Buenos Aires y Cérdoba y fue
colaborador de diarios de Capital Federal como La Razén y La Argentina. Con la
llegada de la radiodifusién y la inauguracion de la Broadcasting del magisterio,
en Santa Rosa, en 1931, se abri6 un nuevo espacio de difusion del ideario del que
participé con sucesivas conferencias. Otro de los emprendimientos asociativos

diplomados y recibian un sueldo menor (Zubiaur, 1913, p. 472). Los maestros sin titulo, a partir de 1909, tuvie-
ron obligatoriamente que presentarse a rendir un examen en las escuelas normales, con un programa aprobado
por el CNE.

102 Manuel Lorenzo Jarrin, nacié en Ferrol, Espafia, autodidacta de inspiracién socialista en sus inicios. Se
instal6 en el Territorio Nacional de la Pampa en Victorica, desempefidndose como maestro en Simpson, en la
colonia indigena Emilio Mitre fue director entre los afios 1913-1918, cargo que también ejercié en Cachirulo,
finalmente obtiene el beneficio de la jubilacién en 1940. Su labor docente se vio enriquecida con la partici-
pacion gremial en la AMP, en la que alcanz6 a ocupar el cargo de Secretario General. Acompaii6 la actividad
docente con el ejercicio del periodismo, publicé en La Verdad y El Heraldo de Victorica y en Germinal de
Santa Rosa. Fue director del periédico La linterna de Toay y columnista del diario santarrosefio La Capital. Ver
(2011) Salomoén Tarquini C. y Lanzillotta, M. Un Quijote en La Pampa. Los escritos de Manuel Lorenzo Jarrin
(1883-1942).
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fue la organizacion de la Mutual de Maestros Rivadavia en 1928 y su vinculacién
con la Mutualidad Antituberculosa del Magisterio en San Luis de la que parti-
cip6 como representante de los docentes pampeanos. También integr6 la Junta
Provincialista de 1933. De vasto accionar politico y gremial Aguilar Becerra ha-
bia alcanzado reconocida notoriedad y representatividad entre los docentes, mas
alla del territorio pampeano. Al iniciarse la década del treinta, comenz6 a nivel
nacional una etapa intervencionismo autoritario, los lideres gremiales fueron per-
seguidos y, en 1934, recibié una suspension preventiva impuesta por el CNE que
finalmente lo alej6 del Territorio.

Similar trayectoria recorrio el maestro riojano Armando Romero Chaves,
quien inici6 el ejercicio de la docencia en la escuela N° 66 de General Pico, en
el afio 1918, para luego continuar con un itinerario laboral que lo 1lev6 a ejercer
el magisterio en las localidades de Rolén, Realicd, Vértiz, Dorila y Victorica.
Durante su estadia en Realicd, compartio con Aguilar Becerra los emprendimien-
tos politico-culturales y la militancia georgista. De fluida pluma dirigi6 el perio-
dico El Combate y Pueblo y Escuela de Realicé; colaboré con EI Pampero y diri-
gi6 durante su estadia en Vértiz la publicacion Verbo Nuevo. En 1931, promovio
la realizacion de un Estudio Integral del Indio que fue discutido en las asambleas
de la AMP, que por entonces presidia. Alli propuso una encuesta sobre el indio y
otra referida a la organizacién de una futura provincia. En ese mismo afio, la di-
sertacion de Armando Romero Chaves, director de la Escuela N° 7 de Victorica,
con motivo del 49° aniversario de la Batalla de Cochicé, en la plaza homdnima,
de marcado tono indigenista, generé una discusién en los espacios ptiblicos terri-
torianos. La revista de la AMP edit6 el texto completo del discurso, mientras sec-
tores opositores publicaron, en octubre del 1934, un folleto que denunciaba los
origenes anarquistas del maestro, cuyo autor era Leopoldo J. Iribarren, Intendente
de Victorica (1933-1937). El conflicto se publicité en distintos medios del espa-
cio publico territoriano y nacional. Después de un largo sumario de tres afios, el
docente fue trasladado a Formosa. Recibi6 apoyo de la AMP y fue delegado ante
el Frente Unico FUMA, en 1935.

Otro caracter distintivo de la AMP y del gremialismo docente fue la parti-
cipacién de mujeres desde sus inicios. El acceso al mercado de trabajo y la in-
corporacién a la educacion constituyeron nuevas posibilidades para las mujeres,
frente a un imaginario social rigido. La salida del hogar para trabajar significaba
un desafio para el género femenino. No obstante estas generalidades, las maes-
tras aparecieron tempranamente en la escena laboral y publica del Territorio. Si
bien, ninguna mujer ocup6 el maximo cargo de la entidad gremial, durante el
1930-1931 la Vicepresidencia estuvo a cargo de la santiaguefia Advincula Rubio,
quien hacia mas de dos décadas se habia instalado en el Territorio Nacional de la
Pampa, junto a su familia. Con su hermana Maria fundaron, en 1909, la Escuela
N° 35 de Lonquimay. Advincula se destaco en las letras, vocacién compartida con
Julio Nery, uno de sus hermanos menores. Publico en los periddicos La Capital,
Germinal y Gobierno Propio poesias como “Madre Pampa”, “Médano amigo” y
“Brisas pampeanas”, entre otras.
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Como lo indican los itinerarios trazados, los dirigentes de la AMP tenian una
extensa militancia politica y/o gremial, organizados en torno a redes sociales de
alcances regionales, nacionales e internacionales. Estas practicas intelectuales y
politicas, que disefiaron maestros y lideres gremiales, generaron nuevos ambitos
de sociabilidad en el interior de espacio cultural pampeano.

7. Apuntes sobre la dinamica institucional

La organizacién anual del Congreso de Maestros se transformé en una de las
actividades mas destacadas que reunia a distintas personalidades de la politica,
la prensa y a intelectuales locales y nacionales. Alli los agentes del magisterio
territoriano tuvieron una actividad destacada presentando proyectos, instalando
lineas de discusion, poniendo en circulacién distintas publicaciones, ademas de
debatir cuestiones inherentes al ejercicio de la profesion.

El primer Congreso de la docencia pampeana se realizé el 10 de junio de
1929. En él se adopt6é como metodologia la presentacion de trabajos por parte de
los maestros que serian leidos y sometidos a la discusién por parte de los parti-
cipantes. Los requisitos para su presentacién incluian aspectos de “indole social,
pedagégico, economico”. De modo paralelo, como estrategia innovadora, se gir6
correspondencia a reconocidos pensadores y pedagogos normalistas'® para que
emitiera opinion sobre la realizacién del Congreso. El abanico de los convocados
era amplio; entre otros, figuraban Rodolfo Senet (profesor de Antropologia, de
Psicologia Anormal y de Psicopedagogia de posicionamientos positivistas) quien
trabajé junto a Victor Mercante (pedagogo normalista), Angel Bassi y Carlos
Vergara (normalistas renovadores), Pablo Pizzurno (educador que senté las bases
de la educacién primaria a partir de la Nueva Escuela), Julio Barcos (pedagogo
anarquista), Urbano Rodriguez (Presidente de la Unién de Maestros de Rosario
durante la huelga de 1921), Godoy Urrutia (Secretario de la Internacional del
Magisterio Americano, entre 1928-1929, socialista) y Leopoldo Herrera.

Dichas propuestas y practicas excedian el marco escolar y entraron direc-
tamente en conflicto con los lineamientos politicos centralistas y de participa-
cion restringida, emanados de sectores de gobierno, a partir del golpe de 1930.
Numerosos docentes fueron perseguidos y cesanteados al ser rotulados desde el
Consejo Nacional de Educacién como una “verdadera vergiienza”, segun la con-
cepcion centralista e intervencionista del régimen conservador.

En 1931, se desaté un conflicto que devino en distintas denuncias, investiga-
ciones y sumarios desencadenados en torno al discurso indigenista critico de los

103 Inés Dussel (1993, p. 808) sostiene que “Los normalistas, en una combinacién peculiar de positivismo,
krausismo y otras corrientes de la época, confiaban en la educabilidad de los sujetos, en la ciencia y en el pro-
greso, y destacaban el papel fundamental del magisterio en la formacién de los nifios como los ciudadanos del
futuro. Asimismo, creian que el estudio cientifico de la pedagogia permitiria encontrar las leyes y métodos mas
eficaces de ensefianza”.
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poderes de turno pronunciado, en la plaza de Victorica, por el maestro Armando
Romero Chaves. En este contexto de marcada conflictividad y cesantias, el gre-
mio tuvo una actitud de apoyo a los docentes que habian sido alejados transitoria-
mente de sus puestos por la normativa ministerial.

En 1934, la AMP celebr6 en General Pico el cincuentenario de la Ley 1420, el
acto cont6 con la participacién del lider socialista Américo Ghioldi, como orador
principal. En ese mismo afio, los maestros Modesto Aguilera y Juan Erausquin
se manifestaron publicamente en contra del CNE, al denunciar el atropello de
los derechos de maestros honestos y laboriosos. Para ese momento, uno de los
principales dirigentes de la asociacion, Crescencio Aguilar Becerra, habia sido
separado del cargo de director de la escuela de Vértiz y debio6 pedir licencia en
su cargo de la AMP, aunque a pesar de este obligatorio alejamiento institucional,
presidi6 el V Congreso de maestros. Sin embargo, paradojalmente, a pesar de los
dichos de los miembros de la asociacion docente, Becerra concurrié como invita-
do de honor al V Congreso. Aunque, el aumento del control estatal sobre la acti-
vidad gremial qued6 evidenciado cuando el gobernador Evaristo Pérez Virasoro
se sentd en la mesa directiva del congreso de maestros como invitado de honor.

El proceso desarrollado en contra de los docentes llevé afios y finalmente
cont6 con el veredicto favorable del visitador Horacio Ratier'®, quien estuvo
encargado por el CNE para realizar las actuaciones sumarias. El proceso era sin-
tetizado de esta manera por el inspector:

[...] llevo un afio en la tarea responsable que inesperadamente me con-
fiara el Honorable Consejo y aun no pude localizar la subversién apun-
tada. Si he hallado maestros altivos con el aire aquel que tanto llamara
la atencion a Bolivar en los soldados del ejército libertador, maestros de
caracter, maestros trabajadores y estudiosos, maestros que soportan los
inconvenientes de la verdad, ..., maestros cuyo delito mas grave ha sido
ensefiar el espiritu amplio y generoso de nuestras leyes, y asesorando al

104 Horacio Ratier naci6 en 1901 en Concepcién de la Sierra, Misiones y muri6 ya jubilado en Buenos Aires,
en 1981. Criado en un hogar en el que la madre era el tinico sostén de doce hermanos, todos maestros. Se inicié
en la docencia en 1919, como maestro de tercera categoria en la Escuela N° 26 de Misiones, a partir de 1925 se
desempefié como Director infantil escuelas N° 148 y 63 de Misiones. A partir de 1930 fue designado Director con
funciones de visitador de 11-1930 a 10-1932 en Neuquén, desde 10-1932 a 09-1933, en Rio Negro y Visitador a
cargo de la Seccional VII de La Pampa entre 11-1933 a 12-1936. Luego pas6 a Rio Negro como Visitador a cargo
de la Seccional VI desde 03-1937, con sede en Viedma. Entre sus iniciativas destacadas estaban: la creacién de la
revista Antdrtida publicada en Neuquén —Zapala- durante los afios 1931, 1932 y 1933; la reapertura de la biblioteca
popular “Gobernador Elordi” de Zapala Neuquén; alli también intervino en la fundacién cooperadora escolar y en
el curso nocturno para adultos alfabetos y analfabetos en Zapala (ad. honorem). En Viedma fundé la cooperadora
escolar. Particip6 en la revista educacional Docencia publicada en Santa Rosa y promovi6 la Colonia de vacacio-
nes instalada en Parque Luro, Santa Rosa, en 1934. Colabor6 directamente como Secretario del Museo Regional
Pampeano, instalado en la Seccional VII'y en la creacién de la Biblioteca Pedagdgica de la Seccional VII. Organizo
el Ciclo de conferencias didacticas a cargo de maestros, médicos y abogados en santa Rosa, afios 1934, 1935 y
1936 y la Exposicion artistica regional en santa Rosa, 1934. (1937) Informe circulante en la Inspeccién Seccional
VIL. Boletin de la A.M.P. (Asociacién de Maestros de La Pampa), 9, (23).

Durante el peronismo, Ratier ocup6 una funcion menos relevante en la Inspeccién de Escuelas Particulares,
llegando a alcanzar, entre 1958-1963, el cargo de Vocal del CNE. Adriana Puiggrés (2012), publicé reciente-
mente un libro que aporta documentacién personal sobre el recorrido y las ideas de este polifacético agente.
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trabajador humilde y cooperando con la orientacién de sus vidas, para
alejarlo del vicio, del delito y de los inconvenientes de la ignorancia.
(Ratier, H. Boletin de la AMP 17, mayo de 1935, p3).

El contexto de conflictos suscitado frente al intervencionismo de los prime-
ros afios del régimen conservador tuvo como correlato el incremento del control
social y de las practicas coercitivas, no obstante ello, el ejercicio de la militancia
gremial se incrementé durante la coyuntura de crisis al alcanzar el mayor nimero
de afiliados. Una vez atemperada la crisis y trasladados del espacio pampeano re-
ferentes como Armando Romero Chaves, Pedro Barrancos y Crescencio Aguilar
Becerra, se observo un paulatino declive de la participacién gremial, que se arti-
culaba con un contexto de desmovilizacién creciente.

A partir de 1935, la Comision Central de la asociaciéon comenzaba a intervenir
algunas filiales locales por su inactividad o falta de organizacién. Al afo siguiente,
se realizo el VI Congreso de maestros pampeanos, en la localidad de Trenel. Temas
como el cooperativismo y la educacion rural focalizaron la atencién de los presentes.
Fue la defensa del laicismo el tema que despert6 los mas encendidos discursos. Entre
las resoluciones tomadas estaban: “El VI Congreso de la AMP confirma una vez mas
su proposito decidido de defender la escuela laica porque con ello cumple el deber
que impone la Ley de Educacién Comtin” (Resoluciones aprobadas en la Sesién
plenaria del dia 27-10-1936. Boletin de la AMP 22, noviembre de 1936, p3).

Al mismo tiempo, los docentes cat6licos comenzaban a tener mayor organicidad
en el espacio ptblico local. Sus referentes eran los profesores del Colegio Nacional
Carlos Sfondrini y Jorge Selva, quienes pasaron a constituirse en artifices principales
de la Federacion de Maestros y Profesores Catolicos de la Pampa, organizada en Santa
Rosa, en el transcurso de 1935. La entidad era, en principio, minoritaria con respecto
de las otras agrupaciones docentes, pero formaba parte de una red de alcance nacional
que habia consolidado sus posiciones en el interior de algunas instituciones estatales'®.

En ese contexto de tensiones, la AMP sigui6 embanderada en la defensa de la
educacién laica, lema que presidira las discusiones del VI Congreso de 1937, en
abierta confrontacion con tendencias de sectores que impulsaban la introduccién
de la ensefianza religiosa en las escuelas del estado'®. Esas politicas eran impul-
sadas, en la Provincia de Buenos Aires por la gestion de Manuel Fresco (Pinkasz
y Pitelli, 1997, p.11).

En 1937, los delegados de la AMP comenzaron a participar de la FAMA, al
enviar como delegado a Crescencio Aguilar Becerra. En el afio 1939, denunciaban

105 Uno de los principales gestores de la articulacién del movimiento local con el nivel central fue el sacer-
dote provincialista Pbro. Luis Correa Llano, quien se desempefiaba como asesor de la Federacién de Maestros y
Profesores Catolicos de la Capital Federal en 1936. El nticleo fundacional contaba, en 1935, con la adhesién de
43 docentes que en su mayoria provenian del Colegio Nacional, de la Escuela Normal y de algunas localidades
cercanas a la capital. Correspondencia AMP, Museo Lucio V. Mansilla.

106 Sobre la implementacion de la ensefianza religiosa en las escuelas del Territorio Nacional de la Pampa
durante la gestion del gobernador Duval, ver Fukner, M., 2013.
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que el estatuto de la FAMA iba en contra de los principios federativos, al estable-
cer la agremiacién directa y recomendaban una nueva redaccion de su estatuto y
la reorganizacion de dicha asociacion.

Desde fines de la década del treinta, la AMP mostraba un giro hacia posturas
nacionalistas, que se pusieron de manifiesto en una nota al gobernador en la que se
expresaba la satisfaccién por su “patridtica defensa del espiritu nacional de nuestra
escuela”, ante la denuncia realizada por el Gobernador Pérez Virasoro al Ministerio
del Interior sobre la infiltracion extranjera, en las escuelas alemanas del Territorio.

En el VII Congreso de 1938, resolvieron transformar el Boletin de la asocia-
cion en la revista Pampa. Se edité bajo nuevo formato y contenido hasta 1940
con seis ediciones, fecha en que, ya no pudo solventar los gastos y la comision
responsable de su publicacién renunciaria. El propdsito de Pampa era poner en
circulacion temas gremiales, difundir aspectos pedagégicos y divulgar conoci-
mientos referidos a la historia y a la geografia del territorio. En el afio 1941, se
realizé un ultimo intento de poner en circulacion la revista, financiada por el
centro de Villa Alba.

En la década 1940, los rituales patridticos, en sintonia con las politicas na-
cionales, adquirieron centralidad para la Asociacion. Sus miembros participaron
activamente de la campafia pro monumento del General San Martin. Entre los
topicos de discusién de las asambleas, se incorporaron temas vinculados a la en-
sefianza del folclore, aunque atin conservaron un lugar de importancia las temati-
cas vinculadas con la educacién rural y la ensefianza agricola, asi como algunos
debates referidos a la provincializacion.

En 1943, en General Pico, a pesar del estado de sitio, se llevo a cabo la ulti-
ma asamblea ordinaria de la AMP, reunién de la que no participé ninguno de los
lideres fundadores que eran referentes del magisterio en el espacio local. En esta
dltima reunién se planted la disolucion del gremio. Un afio mas tarde, en 1944, la
incapacidad de sostener la organizacion, junto a la merma de afiliados condujeron
a una acuciante situacién econémica que oblig6 a la AMP a cesar en sus activida-
des. En esta etapa final, sélo quedaban en funcionamiento cinco centros locales:
Bernasconi, Arata, Trenel, Caleufii y General Pico, con un total de 75 afiliados.
En el acta de disolucion'®” se dejé expresado que:

[...]1a Comision ha agotado todos los recursos a su alcance para desper-
tar y mantener el espiritu gracial, sin resultado alguno, comprobando en
cambio que existe una indiferencia que no se justifica por cuanto debe re-
conocerse la obligacion moral de interesarse en el estudio en comun y so-
lucién adecuada de los problemas de la escuela que son también del nifio
[...] (Norverto Téllez de Meneses, Lopez Urcola y Secco 18-06-1944).

A ello debe sumarse el contexto politico desfavorable para el desenvol-
vimiento de instituciones de base democratica. El golpe militar del afio 1943

107 Carta en nombre de la Comisién Central de la Asociacion de Maestros de La Pampa. Correspondencia.
Sin clasificar. Biblioteca Popular Mariano Moreno, Museo Lucio V. Mansilla, Bernasconi, La Pampa.
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acentuo el intervencionismo estatal al aplicar el Decreto N° 31.321 de 1939, por
el cual se obligaba a las organizaciones gremiales a dar cuenta al Estado, tanto
del desarrollo de las actividades, como de los miembros que integraban la orga-
nizacion e impuso la ensefianza religiosa en las escuelas ptiblicas sometiendo al
magisterio a nuevas cesantias y persecuciones.

8. Conclusiones

La Asociacién de Maestros de La Pampa surgié en un contexto en el que el aso-
ciacionismo docente adquiria centralidad tanto en el espacio nacional como la-
tinoamericano, bajo los imperativos internacionalistas, anticapitalistas y latinoa-
mericanistas. Sus actividades se enlazaron en un espacio social denso en el que
se entrecruzaron redes intelectuales y politicas de alcances latinoamericanos. La
impronta de ese contexto histdrico en un espacio marginal marco6 la lucha gremial
y dio forma al ideario reformista del gremio de maestros en La Pampa.

Los maestros del Territorio de La Pampa se nuclearon tempranamente en
asociaciones de corte gremial, bibliotecas y centros culturales y, a través de prac-
ticas como la edicién de revistas y periddicos, las conferencias y las convencio-
nes, dejaron su impronta en la vida social, definieron posicionamientos en mate-
ria de derechos de ciudadania y ejercieron una gran influencia en los espacios de
produccion cultural pampeanos.

Los rasgos marcadamente reformistas de la Asociacién de Maestros de La
Pampa hicieron frecuentes las confrontaciones entre esta entidad y CNE. Con un
definido antiimperialismo y un pacifismo internacionalista como bases de la mili-
tancia ideoldgica y gremial, los maestros pampeanos se destacaron en el interior
del Territorio. La presencia en pequefias poblaciones pampeanas y la organiza-
cion federativa de base igualitaria de la asociacién permitieron que los maestros
se transformaran en agentes sociales de relevancia conformandose en los prin-
cipales gestores de politicas sociales y culturales. Ademas, instalaron el debate
sobre cuestiones inherentes al ejercicio de su profesion.

Entre las estrategias de accion gremial mas destacadas se encontraban los
congresos - el primero se desarroll6 en el afio 1929. En ellos, los docentes pudie-
ron plantear, a través de escritos, las problematicas que los afectaban. Pero, pron-
tamente el contexto politico se modificd, el clima de libertad se fue cercenando
y muchos de los maestros integrantes de la AMP fueron perseguidos o alejados
de sus cargos. Pese a ello, los primeros afios de la década de 1930 denotaron un
incremento de la participacion gremial, proceso que pronto se desacelerd y, hacia
1935, la inactividad se apoderd de varias filiales. Poco a poco, el grupo fundador
de fecunda militancia social fue reemplazado por sectores mas conservadores y
nacionalistas que ganaron espacio en el interior de la AMP.

Llegado el afio 1944, la incapacidad de sostener la organizacion se hacia
cada vez mas evidente. La conjuncién de varios factores, como la merma de
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afiliados y el accionar mas intervencionista y centralista de las agencias politicas
estatales bajo la influencia creciente de sectores de orientacién nacionalista y
catélica hicieron que deviniera el cese definitivo de las actividades de la AMP.
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Anexo
Cuadro N° 1 Comisiones Centrales de la Asociacion de Maestros de La Pampa
PERIODO CARGOS PRINCIPALES NOMBRES
1928-1929 Presidente Armando Romero Chaves
1928-1929 Vice-Presidente Francisco Pérez Rodriguez
1928-1929 Secretario General Juan Guridi
1928-1929 Secretario de Actas Edmundo Pereyra Cabral
1928-1929 Tesorero Agustin Agliero
1928-1929 Pro-Tesorero Gergina Garcia Rubio
1929-1930 Presidente Vicente Lucero
1929-1930 Vice-Presidente Santiago Vidal
1929-1930 Secretario General Asterio Gatica
1929-1930 Secretario de Actas Rosalia Logioio
1929-1930 Tesorero Paseano Moyano
1929-1930 Pro-Tesorero HaydéeYarza de Caviglia
1930-1931 Presidente Segundo Hansen
1930-1931 Vice-Presidente Advincula Rubio de Garrido
1930-1931 Secretario General Zenobn Davila
1930-1931 Secretario de Actas Samuel Wortman
1930-1931 Tesorero Tadeo Pérez
1930-1931 Pro-Tesorero Maria Dolores T. de Davera
1931-1932 Presidente Francisco Pérez Rodriguez
1931-1932 Vice-Presidente S. Aguilera
1931-1932 Secretario General Manuel Lorenzo Jarrin
1931-1932 Secretario de Actas Cesareo Gbmez
1931-1932 Tesorero Alberto Saitlia
1931-1932 Pro-Tesorero Elena Suarez de Migoni
1933 Presidente Crescencio Aguilar Becerra
1933 Vice-Presidente J. R. Sosa
1933 Secretario de Actas Clara Lopez Ochoa
1933 Tesorero Erasmo Romero
1933 Pro-Tesorero Ruffo Rosales
1932-1934 Presidente Crescencio Aguilar Becerra
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PERIODO CARGOS PRINCIPALES NOMBRES
1932-1934 Vice-Presidente J. R. Sosa

1932-1934 Secretario General Clara Lopez Ochoa
1932-1934 Secretario de Actas Erasmo Romero
1932-1934 Tesorero Ruffo Rosales

1932-1934 Pro-Tesorero Pedro Abad

1934-1936 Presidente Juan Fernadez Acevedo
1934-1936 Vice-Presidente Raimundo Goll
1934-1936 Secretario General Edmundo Magallanes
1934-1936 Secretario de Actas Marcos S. Bustos
1934-1936 Tesorero Manuel Torres

1934-1936 Pro-Tesorero Cervantes Gasco
1936-1938 Presidente Juan Manuel Erausquin
1936-1938 Vice-Presidente Francisco S. Vallejos
1936-1938 Secretario General Jesis Cordero

1936-1938 Secretario de Actas Héctor Carnaval
1936-1938 Tesorero Tiberio Racano
1936-1938 Pro-Tesorero Regalo A. Lucero
1940-1942 Presidente Amir Melian

1940-1942 Vice-Presidente Juan Andrés de Erausquin
1940-1942 Secretario General Cecilia Viturro

1940-1942 Secretario de Actas Fernanda Simon
1940-1942 Tesorero Elena Lasalle

1940-1942 Pro-Tesorero Rosalia Logioio
1944-1948 Presidente Angel Norverto Téllez de Meneses
1944-1948 Vice-Presidente Dora Haydée Vazquez
1944-1948 Secretario General José Lopez Urcola
1944-1948 Secretario de Actas Maria del Rosario de Gallestegui
1944-1948 Tesorero Sara Kuobel

1944-1948 Pro-Tesorero Carlos Secoo
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Escuelas rurales en el
Territorio Nacional de
La Pampa (1900-1920):
Rasgos y perspectivas
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Introduccion

Este capitulo presenta avances sobre la linea de investigacion referida a la fun-
dacién de escuelas rurales en el Territorio Nacional Pampeano en las primeras
dos décadas del siglo XX, como asimismo, respecto de la fisonomia del sistema
escolar rural, en ese lapso temporal. La intencién esta centrada en conocer qué es-
cuelas rurales fueron fundadas y en qué zonas del vasto territorio se encontraban
ubicadas, el tipo de poblacién que habitaba dichas zonas, la cantidad de alumnos
que ingresaban al sistema escolar, como también cudl era el fin de la educacion,
teniendo en cuenta la zona habitada y el tipo de poblacion existente.

Con referencia a dichos interrogantes, el propésito de este trabajo sera con-
tribuir al conocimiento acerca del sistema educativo rural en el territorio de La
Pampa, conocer los rasgos de la poblacién en la zona descripta y la necesidad
de alfabetizacién de los habitantes con respecto a los intereses gubernamentales.

El abordaje de la tematica de investigacion es cualitativo, con andlisis de
material bibliografico y de fuentes documentales. Se realizaron rastreos en esta-
blecimientos educativos rurales en funcionamiento y en dependencias guberna-
mentales, como la Direccion de Planeamiento de la Provincia de La Pampa y el
Archivo Histérico. En este tltimo, se accedié a ejemplares de diarios de la época,
como La Capital.

Para la realizacion de este trabajo, se tomé una muestra de tres escuelas ru-
rales que permanecen abiertas y se encuentran ubicadas en zonas adyacentes a la
localidad de General Pico. Su eleccién radica en el hecho de que estan ubicadas
lindantes a la ciudad, La cercania favorece la vinculacién con las Instituciones.

Es importante atender al hecho de que la escasez de escuelas en el territorio
de La Pampa fue una de las principales preocupaciones, debido al alto nivel de
analfabetismo de los pobladores. Silvia Llomovate (1989) toma como fuente los
datos encontrados en los Censos Nacionales de Poblacién y realiza un andlisis de
la evolucion del analfabetismo. Muestra que a principios del siglo XX, el niimero
de analfabetos en L.a Pampa llegaba al 62,5 %, con una disminucion en el afio
1914, cuyo porcentaje alcanzé el 37,9.

Segun N. Benitez, V. Diez y M. Diaz Zorita (1984), la cantidad de escuelas
existentes hasta el afio 1900 era de 13. Si tomamos en cuenta el aumento de
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poblacién y el desarrollo agricola en la zona, se puede considerar que dicha can-
tidad es inferior a otros territorios con menor cantidad de poblacion.

La instalacion de nuevos establecimientos fue necesidad constante para me-
jorar la instruccion de la poblacién y, en muchas ocasiones, la insuficiencia se vio
compensada con la ayuda que los particulares brindaban a través de la donacién
de terrenos o de la colaboracién en la construccién de edificios escolares.

Esta problemética fue abordada por la prensa, que se hizo eco de las difi-
cultades ocasionadas por la escasez de escuelas en relacién con el aumento de la
poblacién y con el desarrollo productivo.

En el afio 1902, el diario EI Pais (Buenos Aires), segtin se comenta en el diario
santarrosefio La Capital, aseveraba que “se esta haciendo imperiosa la necesidad de
mas escuelas en los centros urbanos y en varios puntos rurales” (06-12-1902, p. 3)'%
. Refiriéndose a los territorios, consideraba que la poblacion se habia agrupado en
parajes como consecuencia del desarrollo de la agricultura, la llegada del ferrocarril y
que en esos territorios, las escuelas podian hacer sentir su accion beneficiosa.

Con referencia a la poblaciéon del Territorio Nacional, el crecimiento desde
fines del siglo XIX fue permanente y la mayor concentracién se dio en la llamada
pampa htimeda. Segtin los autores Benitez et al (1984), el censo de 1895 muestra
que el 72 % de la poblacién se hallaba en la region mencionada proveniente tanto
de provincias limitrofes como del extranjero.

Trasponer las fronteras del territorio nacional pampeano

En consideracién de Alicia Civera (2011) con relacién a la escuela rural en
América Latina ha habido importantes esfuerzos por concentrar btisquedas sobre
el tema y se ha logrado abrir un campo de estudio. Asimismo, manifiesta que a
futuro se propone trascender las barreras nacionales para generar un debate desde
la heterogeneidad de las diferentes realidades locales. En correlacién con esta
posicién Alicia Civera y Lucia Lionetti (2010) afirman que, en los tltimos afios,
dentro del campo de la Historia de la Educacién se asiste en Latinoamérica a una
fructuosa linea de investigacion centrada en la educacioén rural. En vastas produc-
ciones, los autores se refieren a politicas educativas, instituciones, actores, discur-
sos pedagogicos y practicas escolares, aunque su tratamiento no se halla agotado.
Segun las mencionadas autoras, puede decirse que en estos ultimos tiempos mu-
cho se ha avanzado en el estudio de las complejas interrelaciones entre lo escolar
y lo rural. No obstante, mds alla de la amplia gama de estudios a nivel latinoame-
ricano y nacional referidos a la temadtica, las paginas que recorren este capitulo se
centraran especificamente en el abordaje de la realidad rural regional pampeana.

Vinculada al contexto nacional, la educacién rural en Argentina desde la vision
de Adrian Ascolani (2012) y, concretamente, la escuela rural primaria ha sido, entre

108 La Capital reflejé los comentarios de El Pais: Més escuelas, La Capital, S. R., 06-12-1902, p. 3.
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las latinoamericanas, la mas extendida en niimero y en alcance de la alfabetizacion
temprana, lo cual ha logrado durante la primera mitad del siglo XX; aunque su estu-
dio es relativamente reciente. Se trat6 de hacer extensiva la escuela a una poblacién
heterogénea conformada por un crisol de forasteros y nativos.

Puede decirse que hacia finales del siglo XIX, Argentina gobernada por Julio
A. Roca, perteneciente al Partido Autonomista Nacional (PAN), desde el 13 de
junio de 1880, bajo el lema “Paz y Administracion”, se caracterizaba por ser un
pais agricola. Ya hacia 1905, el escenario social, politico y econémico comenzo
a poblarse de inmigrantes. Como es posible rescatar de la vasta produccién bi-
bliografica que trata el fenémeno social de “la inmigraciéon” en Argentina, puede
hallarse como dato que, entre 1870 y 1929, llegaron al pais alrededor de seis
millones de inmigrantes europeos, de los cuales algo mas de tres millones se
radicaron definitivamente. E1 90 % de ellos se ubico en la region pampeana y, de
ese porcentaje, una cuarta parte quedo en zonas rurales.

Es sabido que mayoritariamente llegaron con la esperanza de convertirse
en propietarios de tierras o encontrar empleos bien remunerados en las tareas
rurales. Sin embargo, las mejores tierras ya estaban ocupadas por los terratenien-
tes, por lo que a los recién llegados con escaso capital les fue dificil el acceso a
la tierra propia y las demandas de trabajadores para los trabajos agricolas eran
estacionales. Tal situacién estuvo paliada por las posibilidades de empleos que
se ofrecian en las ciudades —sobre todo Buenos Aires y Rosario- mejoras en el
puerto, construccién de edificios y desagiies, tareas en vias férreas, alumbrado
publico, entre otros. Estos inmigrantes constituirian la incipiente clase obrera ar-
gentina. Al respecto, puede recordarse que la desmerecida situacion de las malas
condiciones de vida en los conventillos, los aumentos de alquileres, los bajos
pagos por sus tareas, entre otros aspectos provocaron las conocidas reacciones
de protesta y huelgas descritas en los relatos historiograficos.

Laregién pampeana sera, por cierto, sede de grupos de inmigrantes. La imagen
del agro pampeano ofrecia un lugar de crecimiento econémico, dado que formaba
parte del “granero del mundo”. Este discurso justificaria, en el tiempo, proyectos
referidos a ensefianza agricola, a educacion rural que se entrelazarian funcional-
mente con propuestas de formacion para la explotacion agricola y con intenciones
de ejercer influencia sobre el agricultor, a fin de afianzarlo al medio rural.

Contexto pampeano

Lo rural: paisaje poblacional y escolar

A partir de la Ley 1532/84, el poder hegemédnico que gobernaba la Argentina or-
ganizo las dltimas zonas arrebatadas a los indigenas a fines del siglo XIX, las que
pasaron a llamarse Territorios Nacionales. Con dicha normativa, esos territorios
dependian en forma absoluta del poder central, que ejercia el control politico e
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institucional a través del Ministerio del Interior, nombraba a los gobernadores y
habilitaba los mecanismos para la recaudacién de rentas e impuestos. La falta de
autonomia para tomar medidas debilité el poder de los funcionarios frente a las
distintas circunstancias en las que tenian que actuar y generé diversas protestas
de quienes ostentaban dicho lugar.

Argentina estaba conformada por 14 provincias fundacionales y 9 Territorios
Nacionales, dentro de los cuales estaba L.a Pampa. El territorio de L.a Pampa se
organizo por departamentos partiendo desde el NE. Se constituyeron 9, en sus
inicios, de los 15 por decreto, ya que en los 6 restantes no habia poblacion. La
economia de dicho territorio se vincul6 casi en forma exclusiva con las activida-
des primarias y, en especial, con la produccién agricola. La region del Este tenia
gran densidad demografica debido a la actividad agroexportadora'®, comparada
con el Oeste, donde los suelos eran pobres y las lluvias escasas.

El Censo de poblacién realizado a fines del siglo XIX permiti6 observar
que la inmigracién interna, de provincias limitrofes a L.a Pampa, fue previa a la
europea. Luego se produjo una interrupcién, momento en el cual se dio la mayor
afluencia de pobladores extranjeros, superando incluso los habitantes argentinos
establecidos en la zona. Entre los inmigrantes europeos, los espafioles e italianos
fueron mayoria y llegaron a ser entre ambos el 55 % de los extranjeros radicados
en el territorio.

El segundo Censo realizado durante la gobernacién de Felipe Centeno mos-
tr6 el crecimiento de la poblacion que, para el afio 1914, superaba los 100.000
habitantes con un porcentaje de extranjeros del 50 %. La division en el interior
del territorio fue modificada y el territorio de La Pampa quedé conformado por
22 departamentos.

Ya entrada la década del 20, el gobierno de Téllez ordené un nuevo censo de
poblacién, industria y comercio, que se llevo a cabo en junio de 1920. A partir de
este, qued6 demostrado el crecimiento del Territorio Nacional de L.a Pampa, con
una poblacioén total que superaba los 120.000 habitantes.

Si bien la poblacion crecié en forma notable, como se pudo ver a través de
los datos que se obtuvieron en los censos realizados, los habitantes se hallaban
diseminados de forma predominante en la zona hiimeda del Noreste del territo-
rio. La llegada del ferrocarril a dicha zona de la provincia fue muy importante
en la radicacién de los pobladores, ya que favoreci6 las comunicaciones y los
transportes''’. Por otro lado, también los autores Benitez et al (1984) sefialaron

109 Es importante atender a que la mayoria de la produccién agropecuaria destinada a la exportacién se obte-
nia en grandes propiedades rurales ubicadas en la regiéon pampeana htimeda.

110 Lared ferroviaria fue muy importante en el proceso de transformacién econémica y en la distribucién de
la poblacién, ya que se utilizaba como transporte de carga y de pasajeros. Se distribuyeron en cuatro grandes li-
neas: Central, Pacifico, Oeste y Sud y trasladaba lo obtenido en el campo y en el interior hacia las ciudades para
el consumo y para llevar al puerto lo referente a la exportacion. La expansién de la red ferroviaria entre 1890 y
1914 fue de 9432 km a 33710 km. El capital utilizado para su funcionamiento era de capitales extranjeros que
invirtieron en Argentina hasta el comienzo de la Primera Guerra Mundial cuando el gobierno se responsabilizé
de la inversién, en las zonas poco pobladas del Sur.
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la importancia de la formacién de colonias rurales que, en muchos casos, con el
correr del tiempo se transformaron en pujantes poblaciones. Muchas de ellas se
establecieron por la venta de grandes latifundios a capitalistas o por poblamiento
espontaneo.

Asi, el conocimiento de los rasgos contextuales del territorio pampeano ayu-
da a comprender las dificultades para organizar el sistema escolar.

Puede observarse que, hacia finales del siglo XIX, la escasez de escuelas en
el territorio de L.a Pampa era una gran preocupacion y el analfabetismo superaba
el 50 % (Llomovate, 1989). Varias razones confabulaban para que esto sucediera:
el territorio de La Pampa se extendia en grandes llanuras y las distancias entre
las poblaciones eran muy amplias; el clima tampoco era favorable, ya que las
temperaturas tenian grandes oscilaciones, por lo cual el invierno era muy crudo
con temperaturas muy bajas y el verano presentaba calores extenuantes. Beatriz
Fainholc (1983) considera que otra variable que se tenia en cuenta entre las difi-
cultades para acceder a la escuela fue la absorcion temprana de nifios y jévenes
en los trabajos, asi como también la menor utilidad de la escuela en el trabajo en
las zonas rurales. Segtin la autora, todo proyecto de desarrollo rural debe inte-
grarse a otro general nacional. Para que la educacion contribuya en el desarrollo
de las areas rurales, es preciso que se halle arraigado al contexto o comunidad
relacionada.

Sefiala Jorge Etchenique (2001, p. 36) que “[m]as alla de los reclamos per-
manentes por la insuficiencia de escuelas, la inasistencia de los nifios fue recono-
cida reiteradamente como un problema”. Siempre las causas de la ausencia o el
desgranamiento que se producian eran atribuidas a cuestiones externas al sistema
educativo. Los datos censales que se conocieron en La Pampa, a fines del afio
1900, revelaban que de cada 1000 nifios de 6 a 14 afios, 834 quedaban excluidos
de toda educacién.

Durante el gobierno del General Ayala, primer gobernador del Territorio
Nacional, los nifios que concurrian a los establecimientos no alcanzaban el 25 %.
Solo funcionaban cuatro escuelas en las dos poblaciones que existian, a las cua-
les solo asistian 299 alumnos. El gobernador, por intermedio de un comunicado,
solicité el cumplimiento de la obligatoriedad escolar a todos los padres que tuvie-
ran hijos en edad de asistir a la escuela para que cumplieran con dicho mandato.
Segun Benitez et al (1984), la situacién no cambié de manera esencial en las
gobernaciones siguientes y se arribé a los comienzos del siglo XX con un total de
13 escuelas distribuidas en los pueblos mas importantes.

En el afio 1899, llega a la gobernacién José Luro, quién con el conocimiento
de que La Pampa tenia uno de los indices mas altos de analfabetismo del pais, tan-
to en niflos como en adultos, llevo a cabo una acciéon mas dinamica en educacién.

Faltaban edificios escolares, maestros y elementos del quehacer docente.
Habia escuelas que no completaban el ciclo primario y el abandono era muy
importante. Segtin Benitez y et al (1984), Luro elevé una nota al presidente
del Consejo Nacional de Educacién explicandole que una poblacién de 55.000
habitantes, atravesada por tres vias férreas y que crecia de manera constante,
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necesitaba de manera imperiosa la creacion de escuelas rurales, como también la
mejora de los edificios de algunas de ellas que estaban funcionando en lugares
precarios.

Para remediar provisoriamente la situacién, el gobernador dicté un decreto el
4 de mayo de 1900, mediante el cual creé un impuesto a los rodados para fundar
y sostener escuelas rurales en la provincia.

Elva Chaves de Festa y Bibiana Falco (2003) expresaron que el crecimiento
demografico dejo expuesta la necesidad inmediata de nuevos establecimientos
educacionales para mejorar la instruccién de la poblacién, ya que la cantidad de
analfabetos crecia aceleradamente. Las autoras hacen referencia al articulo 5° de
la Ley 1420 (1884) que establecia lo siguiente: “la obligacion escolar supone la
existencia de la escuela publica gratuita al alcance de los nifios en edad escolar
(...

Dicha necesidad de crear mas escuelas fue puesta de manifiesto por autorida-
des locales y por vecinos quienes, ante la falta de respuesta del gobierno nacional,
iniciaron tareas de formacion, brindando los conocimientos elementales.

Como expone Etchenique (2001, p. 38), el Estado solo estaba presente en la
normatividad legitimadora de la élite, pero ausente en politicas sociales, ante lo
cual los vecinos tuvieron un papel importante en la educacion. El autor expresa
“Las escuelas particulares en el territorio fueron creadas en gran medida por ve-
cinos alarmados por el analfabetismo y la inaccién oficial (...)”.

La necesidad de escolarizacién se evidencio en las notas que los vecinos
de diferentes lugares hacian llegar al Consejo Nacional de Educacién. Algunos
casos quedaron retratados en publicaciones, como por ejemplo, en la Resefia
Historica escrita por el exdirector Sr. Gabriel Dominguez sobre la Escuela N.° 9
de Telén en el afio 1924:

En el afio 1902 un numeroso grupo de vecinos de las secciones VIl
y Xlll, O y S. del pueblo de Victorica, Pampa Central, aguijoneados
por el negro manto del analfabetismo que cubria sus descompaginados
hogares, imposibilitados para recibir los beneficios de la educacion co-
mtun, a consecuencia de las faltas de medios de vialidad, patrocinados
por el progresista estanciero Sefior Alfonso Capdeville; Se dirigieron al
Consejo Escolar de Victorica para que, por su intermedio llegasen a ob-
tener del H. Consejo Nacional de Educacion, la apertura de una escuela
en un paraje donde con mayor facilidad, pudieran reconcentrar sus hijos
a los efectos de la instruccién (...).

A proposito de cumplirse el centenario de la escuela 71 de Rolén, se edita
una pagina web con informacién histérica respecto de su creacién. Se expresa
que el vecindario consideraba imprescindible la fundacién de una escuela: “E1 17
de Abril de 1910 se fundé en Rolén la Escuela N° 71 (mixta). Se inicio con 23
alumnos inscriptos, cuyos padres se habian movilizado contactandose con autori-
dades provinciales para lograr su apertura” (Escuela 71, su historia).
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El vecindario de Unanué también realizé gestiones ante el C.N.E. a fin de
que se creara en esa localidad la Escuela N.° 144. Esto lo expresé claramente
una noticia de un diario La Capital de febrero de 1922 el cual expresaba que la
poblacién escolar de Unanué era mas que suficiente para resolver la creacion de
una escuela reclamada por su vecindario con justa razon.

En los datos obtenidos acerca de la Escuela N.° 102 de Puelches, también se
relaciona su fundacién con la tarea de particulares; se sostiene que en la localidad
hay dos versiones sobre la persona que solicité la escuela: unos dicen que fue el
Sr. Feliciano Hernandez y otros que fue Don Francisco Nancufil Calderén (hijo
del Cacique Calderon).

La Escuela N.° 28 de Maisonnave se cre6 en 1907, al poco tiempo de la
fundacién del pueblo. Seguramente, sus fundadores Damidn Maisonnave y Noel
Préspero Fourquet comprendian que una escuela era necesaria como fuente de
civilizacién y progreso. Asi, su fundacion fue sostenida econdomicamente por los
padres de los nifios, que contribuian con una cuota.

Durante el periodo que va desde 1902 a 1917 se sucedieron las gobernacio-
nes de Diego Gonzélez y Felipe Centeno, las cuales resultaron fructiferas para el
Territorio Nacional de La Pampa. Como expresan Benitez et al.

La Pampa crecera en todos los aspectos: poblacionalmente se fundaron
la mayoria de los pueblos que hoy jalonan el territorio provincial: la
agricultura y la ganaderia siguieron su marcha ascendente y surgieron
pese a los problemas, diversas instituciones que se esbozaron en el pe-
riodo anterior (1984, p. 35).

El répido crecimiento en los diversos ambitos no se vio reflejado en edu-
cacion. Si bien la tarea de particulares, las comunidades extranjeras y religiosas
brindaban un apoyo para paliar tanta poblacion analfabeta, recién en 1906 se con-
sigui6 que el Consejo Nacional de Educacién dispusiese fondos para la creacién
de cuatro escuelas, dos en Santa Rosa, una en el paraje de El Odre y la tltima en
Puelches solicitada por el cacique de la reserva alli instalada.

El afio 1909 fue muy positivo para la educacién, ya que se fundaron 15 esta-
blecimientos en distintos puntos de la zona rural que lograron mitigar, de alguna
manera, lo deficitario del sistema; no asi en cuanto a los lugares fisicos donde se
dictaban las clases, ya que solo se contaba con unos pocos edificios propios y, en
general, en malas condiciones.

Los reclamos se siguieron manifestando, ya que la ignorancia y el analfabe-
tismo de muchos de los habitantes afirmaban la necesidad de crear més escuelas
en parajes donde los nifios no tenian posibilidad de acceder a ningun tipo de en-
sefianza. La poblacién escolar ascendia a 14.000 nifios y solo asistian a la escuela
el 50% (Benitez, et. dl., 1984, p. 62).

Transcurrié toda una década con creaciones aisladas a lo largo de los afios,
hasta llegar a 1922, cuando el territorio nacional se vio favorecido con la insta-
lacion de 17 escuelas rurales, incluidas en un total de 40 escuelas primarias. Ello
ocurri6 durante la gobernacion del teniente coronel Baldomero Téllez, quien a
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partir de un Censo de poblacién, industria y comercio realizado en el afio 1920
sefialo el progreso obtenido por el Territorio.

De esta manera, durante el tiempo seleccionado para el trabajo, se fundan un
total de 55 escuelas rurales, de las cuales en la actualidad, permanecen abiertas
44, distribuidas en su mayor parte en el noreste de La Pampa'!!. Segtin consta en
el trabajo de M. S. Di Liscia, C. Salomén Tarquini y S. Cornelis (2011), para 1920
en una tercera parte de la provincia, centralizada en el nordeste del territorio, se
concentraba el 90 % de la poblacioén, el 96 % de los cultivos y el 80 % de los va-
cunos. Esto fue posible debido a las abundantes lluvias anuales que posibilitaban
las actividades primarias y, en especial, la produccion de cereales.

Lo educativo en la ruralidad

Cuando hablamos de educacién rural, podemos tomar como referencia lo escrito
por Fainholc (1983), quien considera que no se deberia generar una barrera divi-
soria entre lo urbano y lo rural. Segtn la autora: “Precipitadamente es facil pensar
y Crear, en apoyo a ciertas ideas existentes, ensefianzas especificas para el caso
rural” (p. 105), pero ello acentuaria ain mas las desigualdades sociales. También
afiade que todo proyecto de desarrollo rural deberia ser integral y responder a una
planificacion general nacional, sin dejar de tener en cuenta las realidades, lo que
significaria realizar un anélisis critico del contexto, tomando en cuenta los facto-
res culturales, y los objetivos econdémicos y sociales.

Cuando se hace referencia a planificacion, Fainholc (1983) considera que es
muy importante la participacion de los implicados, interviniendo en las tomas de
decisiones que impactaran en sus modos de vida y en el entorno en que habitan.
Considera que siempre se deberia tomar como punto de partida, en la educacién
rural, al sujeto al que estd destinada, teniendo en cuenta que la poblacién rural
no se refiere solo a la poblacién agricola, sino que ademas de campesinos, viven
en el campo artesanos, comerciantes, empleados de servicios terciarios, etc., que
precisan un nuevo modelo de integracion, educacién — trabajo, como forma de
impedir los desarraigos de esa zona.

Asimismo, Hortensia Castro y Carlos Reboratti (2008, p. 8) hacen referencia
a la concepcion de poblacién urbana y rural utilizada en la Argentina desde 1914,
en ocasion del tercer Censo Nacional de Educacién. Dicho concepto esta apoya-
do en un criterio estrictamente demografico, que se sustenta en la existencia de
un umbral de tamafio de poblacién agrupada por encima del cual se la reconoce
como urbana y por debajo de este como rural, con lo cual “(...) la definicién de
rural es residual con respecto a la urbana (...)”. La determinacién del umbral re-
quiere definir con anterioridad los criterios que se tendran en cuenta al considerar
el tamafio del conglomerado de poblacién que limitara la condicién de urbano o
rural.

111 Los datos fueron obtenidos en la Direccién de Planeamiento, perteneciente al Gobierno de la provincia de
La Pampa.
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También Sergio Gémez (2001) expone que el concepto de ruralidad tradi-
cional daba cuenta de la existencia de un “sector” rural, resultado de una cons-
truccién social residual sobre lo que se define como lo urbano y lo moderno. El
considera que esta vision no contempla la heterogeneidad de aspectos que se
desarrollan en el medio rural, como son las condiciones ecolégicas, las diferentes
escalas de produccion, el nivel de uso de los factores de produccion, el encadena-
miento de los eslabones, la pluriactividad y las relaciones sociales internas.

Otro de los conflictos que surgio6 a partir de la necesidad de adecuar la edu-
cacion rural a las caracteristicas regionales fue la incorporacién de la ensefianza
agricola a los planes de estudios en las escuelas rurales de los territorios nacio-
nales. Segtin Talia Gutiérrez (2007), dicha orientacién permitiria que la mayoria
de los hijos de los chacareros adquirieran un rudimento de esos conocimientos
que mejorarian las practicas agricolas. Se intentaba, por otra parte, batallar contra
la apatia del habitante del campo por la educacion de sus hijos. Con la finalidad
de vincular la ensefianza agricola con las caracteristicas de la sociedad rural de
la época, se analizaban las condiciones del hogar de la poblacion radicada en
el campo y potencial receptora de las iniciativas educativas. Al respecto, Talia
Gautiérrez (2007, p. 68) expresa “(...) es insoslayable hacer una referencia a las
condiciones de vida en el hogar rural del pequefio y mediano productor asentado
en la region pampeana, que se suponia proveeria los potenciales alumnos para la
enseflanza agricola”.

En dichos hogares, durante la época de cosecha, se necesitaba de la colabora-
cion de los nifios, por lo tanto habia planteos acerca de la modificacién de los pe-
riodos de clases a fin de adecuarlos a los ciclos agricolas. Los padres pedian a los
docentes que les extendiesen certificados de promocion de sus hijos, ya que no
podian concurrir a la escuela durante ese periodo. El problema de esta situacién
planteada fue que no se solicitaba al Estado que impidiera el trabajo de los nifios,
sino que adecuara el calendario escolar al agricola. Todo este contexto lleva a la
autora a la conclusién de que centrar la ensefianza en los conocimientos practicos
y regionalizados era una manera de desalentar aspiraciones mayores que pudieran
provocar la emigracién a las ciudades. Se idealizaba la vida del campo, intentan-
do influir en los educandos, ya que los primeros afios de socializacién tenian un
papel muy importante en la formacién futura de los nifios. Afianzarlo a la tierra
evitaba conflictos posteriores de éxodos a la ciudad.

Otras de las problemaéticas que marcaron lo educativo en la ruralidad, mas
especificamente en la regién pampeana, fueron las condiciones por las que debian
atravesar los alumnos para asistir a la escuela. Segin Gutiérrez (2007), los pro-
blemas climaticos y los malos caminos se sumaban a lo ya expuesto anteriormen-
te sobre la utilizacién de los nifios mas grandes en las labores de la cosecha, sin
dejar de tener en cuenta la existencia de alumnos que, aun viviendo en una zona
cercana a la escuela, no concurrian a ella.

También hace referencia a ello Maria José Billorou (1997) al tomar el vi-
gésimo segundo informe anual del inspector general de Territorios Nacionales,
Radl B. Diaz, presentado, en el afio 1912, al Consejo Nacional de Educacién.
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El inspector explicaba, en su informe, las grandes dificultades que tuvieron para
implementar el sistema educativo, refiriéndose a la gran superficie del territorio,
a lo diseminada que se hallaba la poblacién, a la escasez de medios de transporte
y comunicacion y a las temperaturas extremas, con veranos con excesivo calor e
inviernos muy crudos.

Como lo expone Fainholc (1983, p. 80), “El problema de la alfabetizacion no
puede ser valorado dejando de lado el contexto en el cual se inserta, que general-
mente esta caracterizado por el no desarrollo econémico, el vacio institucional y
donde no se cubren los servicios mas elementales para la subsistencia”.

Analisis de la muestra escolar pampeana

En referencia especifica a los establecimientos elegidos para realizar el andlisis,
se puede decir que pertenecen a pueblos fundados en zonas aledafias a la ciudad
de General Pico. Conocer sus rasgos nos permite acercarnos a la fisonomia de las
escuelas rurales fundadas en esas poblaciones.

Segun B. Dillon y B. Cossio (2009), hasta 1950 los estudios especificos so-
bre la poblacién no despertaron interés sobre las ciencias sociales. La impor-
tancia solo estaba radicada en la distribucion de la poblacién en los territorios.
Segun las autoras, esto podria deberse a la falta de desarrollo de los estudios
demograficos y a la escasa informacion estadistica. El interés estaba puesto en la
relacion entre las poblaciones y el medio natural, que ejercia un gran dominio
sobre el comportamiento de los pobladores. Las colonizaciones y su distribucién
en el territorio estaban determinadas por las condiciones del ambiente donde se
hallaban insertos.

Como exponen en el libro Centenario de Dorila, en referencia a los origenes
histéricos del pueblo (2007, p. 11):

(...) los comienzos de esta masa obrera no fueron tan faciles, y a pe-
sar de las grandes expectativas que generaban estas tierras, tuvieron
que luchar contra las inclemencias del tiempo, el desarraigo, la falta de
una organizacion institucional, y los contratos injustos con los grandes
terratenientes.

En los casos puntuales que se investigan, puede notarse como algunas de las
causales del asentamiento de poblacion se debi6 a la llegada del ferrocarril, a las
tierras fértiles en un pais agricola y a las grandes extensiones de terrenos, conso-
nante con el modelo agro-exportador de la época.

Una de esas localidades es la denominada Dorila, que fue fundada el 30
de marzo de 1907 y se encuentra ubicada en una de las zonas agricolas mas
ricas de La Pampa. Esta situaba en cercanias de la capital del departamento
Maracé, General Pico, a escasos 14 kilémetros. En los campos de Pedro Bernardo
Graciarena, naci6 esta poblacion y, durante los primeros afios de vida, los rindes
de las cosechas resultaron superlativos, lo que dio al nuevo pueblo un empuje
bastante interesante.
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Segtin consta en el libro del Centenario de Dorila (2007, p. 11):
Dorila es la concrecion de una region ya poblada antes de su fundacién,
sea por nativos, criollos, o por aquellos inmigrantes que fueron inter-
nandose poco a poco en estas tierras, alejandose cada vez mas del puer-
to de Buenos Aires. La pujanza de las primeras cosechas, impulsando el
crecimiento demogréfico, devino en la extension del ferrocarril, un au-
téntico transporte de granos, insumos, personas, y muchos suefios (...).

Al principio, la novel poblacién en los albores del siglo XX era conocida
como Asteast. Un golpe de suerte estableci6 definitivamente al primer colono en
la zona; se trat6 de don Isidoro J. B. Brunengo, quien explorando las tierras hall6
trigo sin trillar de una calidad admirable, por lo que rdpidamente eligié quedarse.
Gracias a la cesién de tierras por parte de la familia de José Leandro Parera, se
llevé a cabo en 1907 la construccion de la via del ferrocarril Pacifico que une
Catril6 con General Pico. La estacion recibi6 el nombre de Dorila, en coinciden-
cia con el nombre de la esposa del mencionado Parera.

La poblacién constaba de un 40 % de argentinos y un 60% de extranjeros, de
un total de 700 habitantes, segtin consta en el libro del Centenario.

Acto Patrio frente al primer
edificio de la Escuela N° 49
de Dorila. S/f.

= . - B

Otro de los pueblos de la muestra es el llamado Monte Nievas, que se halla
ubicado a unos 40 km. de General Pico. El origen de su nombre se debi6 a un
Monte en el que habitaba un vecino de apellido Nievas, quien vivia en un campo
de la zona. La fecha oficial de fundacién del pueblo estuvo dada por la llegada
del ferrocarril a ese lugar, el 1° de septiembre de 1906. Como fue caracteristico en
toda La Pampa, las vias se tendieron siguiendo las rastrilladas indigenas.

Los primeros pobladores, inmigrantes espafioles e italianos en su mayoria,
llegaron a Monte Nievas atraidos por la promesa de tierras fértiles, agua de buena
calidad a poca profundidad. Los primeros datos que se conservan de la vida co-
munal datan del afio 1915, cuando Mariano Lombardo estaba al frente de Monte
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Nievas. Durante muchos afios, la localidad cont6 con una Comisién de Fomento,
pero con posterioridad adquiri6 el rango de Municipalidad.

Por tdltimo y a 20 km de General Pico, se encuentra Metileo, fundada en el
Territorio Nacional de La Pampa, en 1910, aunque los primeros pobladores lle-
garon alli en el afio 1905, cuando arrib6 el ferrocarril. El pueblo fue construido
sobre la via del que fuera originalmente el Ferrocarril del Oeste, punta de riel
Telén. También esta localidad logro significativa importancia en cuanto al movi-
miento ferroviario ya que, durante muchos afios, la conexién de dos recorridos de
trenes le brind6 la posibilidad de destacarse. Hacia el 1900, las tierras pertenecian
a la sociedad “Estancias y Colonias Trenel”, pero en 1905 fueron adquiridas por
los hermanos Antonio y Tomds Devoto. Los encargados de colonizar fueron los
sefiores Grassi y Buscaglia.

Especificamente en lo que refiere a la problematica educativa, en el caso de
la localidad de Monte Nievas, la educacién comenzo a realizarse sistematicamen-
te en el afio 1909, con la creacién de la actual Escuela N.° 43, ya que con ante-
rioridad, solo se habian impartido clases particulares en el pueblo. El Honorable
Consejo Nacional de Educaciéon nombr6 director al maestro Juan E. Cometta y
le encomend¢ la bisqueda del local apropiado para el funcionamiento. Como era
habitual en la época, la falta de presupuesto para lo costos de las instalaciones
hacia que el Estado delegara algunas cuestiones en el personal de la escuela,
como por ejemplo, la bisqueda de los locales para establecer la institucién. Esto
bien lo expresa un diario La Capital de abril de 1922 el cual comentaba que el
inspector seccional era el encargado de visitarlos y era quien debia encargarse
de gestionar gratuitamente la cesién de locales; que si esto resultaba imposible
concretar, entonces, tramitase un alquiler por un afio, actuando con prudencia en
el aspecto econémico.

Segtn la resefia histérica escrita en 1949, el vecindario recibié con mucho
entusiasmo tan indispensable hogar para sus hijos. Conforme a los datos del dia
de la inauguracién, el 22 de julio de 1909, asistieron 45 alumnos y dos meses
después la matricula alcanzaba los 94 alumnos. El acto de apertura dio lugar a
una significativa fiesta, la primera en el pueblo de tal envergadura, y cont6 con la
presencia de un representante del Consejo Nacional de Educacién y del director
fundador.

Como consta en dicha resefia, “Al principio fue todo dificultad, pero los es-
fuerzos redoblados del infatigable educador brindaron éptimos frutos, encausan-
do a sus alumnos hacia una nueva vida civilmente patridtica y moralmente sana”
(1949, p. 5). En otro parrafo, en referencia a la directora, quienes escribieron la
resefia, exponen que, la Sefiora Celestina de Colombino estuvo en dicho cargo
a partir de 1912 y que lo realiz6 con dedicacion constante, que habia tenido un
trato amable y habia llevado a cabo una accion civilizadora. Se considera que la
escuela ofrece una fructifera labor, con un aumento progresivo de la inscripcién
de alumnos en los afios siguientes y se le otorga gran importancia de su creacion.

Otro aspecto a tener en cuenta era el vinculo directo entre la escuela y la co-
munidad. Segtn el Libro del Centenario, desde sus inicios la escuela se ocup6 de
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proveer la merienda escolar, adquirir calzado, ropa, libros y ttiles escolares para
los alumnos de escasos recursos y también proporcionar el combustible para cale-
faccionar las aulas. En forma permanente, se ocup6 de brindar, sin interrupciones,
la mejor labor en beneficio de los nifios.

En el caso de Metileo, cuatro afios posteriores a la fecha que indican como
la llegada de los primeros colonos, el 16 de febrero de 1909 fue fundada una
“Escuela Infantil Mixta”. Se la nombré Escuela n.° 53 y se inauguré el 15 de
agosto con 57 alumnos inscriptos: 30 varones y 27 mujeres. Funcionaba en
un edificio de madera y chapa, con primer grado. El maestro era el sefior Luis
Aguirre, director suplente hasta el 2 de septiembre del mismo afio, en que se hizo
cargo el director Titular, maestro Sr. Juan Garro. En 1910, la inscripcién se eleva-
ba a 77 alumnos, 46 varones y 31 mujeres. La escuela contaba con 1° y 2° grados.

Con referencia a la localidad de Dorila, a solo dos afios de la fundacién, la
Escuela N.° 49 abri6 sus puertas a los alumnos por primera vez el 19 de julio
de 1909. En sus inicios, funcion6 con la categoria de infantil, en una modesta
edificacién alquilada de adobe y chapas. El registro de matriculados tomaba en
consideracion alumnos que ingresaban al sistema educativo y alumnos que eran
promovidos. En el primer afio, fueron promovidos 19 sobre una inscripcion de 31
alumnos: 18 varones y 13 mujeres. El segundo afio fue de 40 sobre 53 y en 1912,
con la incorporacién de 2° grado, con 51 sobre 81 inscriptos.

Segun la documentacion existente de la escuela, la segunda década de fun-
cionamiento fue la mas floreciente, debido a que la gran actividad agricola-gana-
dera ocasioné un incremento de la poblacion necesaria como mano de obra para
los trabajos rurales y, como consecuencia, un incremento de la matricula escolar.

Algunas disposiciones vigentes, en los primeros afios de funcionamiento,
indicaban que la ensefianza debia encauzarse a estimular todas las energias del
nifio, tener un fin cultural y otro utilitario y necesario para la vida. Las clases
debian ser ilustradas; corregidos los deberes escolares y se debia economizar en
el consumo de utiles; debian excluir todo lo que fuese materialmente innecesa-
rio. En cuanto a la asistencia, se dedic6 un parrafo en la Revista Del Centenario
(2009, p. 35) que expresa:

(...) no licenciar a los alumnos para que se retiren antes de las cua-
tro horas, sino en casos muy excepcionales (...). Trabajar las cuatro
horas consecutivas, tener los tres recreos, no interrumpir el trabajo
por motivos de desayunos que priven de la vigilancia debida atin en
el recreo, debe colocarse en cuadro y en lugar visible con buena letra:
REGLAN EL TRABAJO DIARIO SIN QUE HAYA EXCUSA PARA
VIOLARLO.

Con respecto a los propésitos de la escuela, debia poner su esfuerzo en la
cultura, acrecentando el nivel moral y dignificando el hogar. Se instaba a formar
para el trabajo, el patriotismo y la democracia, con acciones intensivas contra
“los vicios deprimentes en los nifios” (p. 35).

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION

91



92

Consideraciones Finales

Luego de analizar los datos obtenidos en la muestra propuesta y sin intencion de
generalizar, consideramos que, en los albores del siglo XX y en el contexto de un
territorio de gran crecimiento demografico y bajas tasas de alfabetizacion, la ne-
cesidad de fundar escuelas fue una prioridad para quienes habitaron el Territorio
Nacional de La Pampa.

El interés de los habitantes de diferentes zonas de L.a Pampa para que se
fundaran escuelas condujo a una fuerte demanda de los vecinos ante el Consejo
Nacional de Educacién. Dicho organismo, como representante del Estado en el
area educativa, procuré dar respuestas a los pedidos de los pobladores. Podemos
destacar, en el transcurso de las dos primeras décadas del siglo XX, los afios 1909
y 1922 como de grandes progresos en cuanto a la fundacién de instituciones, ya
que se alcanzé un total de 53 escuelas rurales en todo el periodo trabajado.

Los habitantes, como narran las resefias histéricas, en un porcentaje apenas
superior de extranjeros sobre los lugarefios, llegaban a estos parajes en btisque-
da de tierras fértiles para desarrollar la actividad agricola-ganadera, tarea que
resulté favorecida por el arribo del ferrocarril que facilité la comunicacién y el
transporte.

En el caso especifico de la muestra que se toma para realizar el trabajo, los
pobladores que se instalaron en las tierras proximas a General Pico formaron
pequefias comunidades dedicadas, sobre todo, a la agricultura. El establecimiento
de familias trajo aparejada la necesidad de educar a los nifios y, como corolario,
la necesidad de fundar escuelas rurales adonde enviar a los nifios, ya que la falta
de alfabetizacion hasta el momento era mitigada por la labor de particulares.

En los tres casos abordados, la creacién de establecimientos de educacion
rural se logré poco tiempo después de la fundacion de los pueblos y, en todas los
casos, comenzaron con un solo grado y aumentaron su matricula con el correr del
tiempo. El asentamiento de la poblaci6n era proporcional a la labor agropecuaria
de la zona y ello influia directamente en la cantidad de nifios en edad escolar que
necesitaba alfabetizarse.

En lo referido a la formacién brindada, se valorizé, por un lado, el amor a la
patria, los valores morales y la cultura y, por otro, la preparacion practica y utilita-
ria que ayudé a transformar progresivamente a esos nifios en futuros trabajadores,
arraigados a la vida del campo.

Se puede concluir que los proyectos de desarrollo rural eran una via de acce-
so al conocimiento para la poblacion, pero siempre buscando afianzar a la familia
en el ambito rural y, de esa manera, evitar el éxodo hacia la ciudad. Desde una
perspectiva histérica es posible comprender los objetivos que movieron a los
sujetos del pasado a impulsar la educacion basica. También, resulta interesante
como a pesar de las condiciones adversas se propusieron enfrentar el desafio de
educar. La descripcion realizada permite caracterizar la educacion rural pampea-
na en aquellos tiempos, inserta en un modelo agropecuario internacional, como
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impulsora de una ruptura con el pasado para favorecer el progreso. Esa caracte-
ristica estaria dada por la bisqueda de una alfabetizacién funcional rural de los
mismos pobladores, promotores y protagonistas del desarrollo. Aquellos nifios
preparados en las tareas del campo, tomarian un papel activo y serian el eslabon
imprescindible en la cadena de produccién agropecuaria nacional

Segtin las palabras de Pedro Weinberg, “Las sociedades en su conjunto han
de acometer grandes tareas nacionales, entre las cuales se destaca, principalmen-
te, la de emprender un proceso de transformacion productiva (...)” (1996, p. 5).
Desde ese lugar se podria aventurar que la educacién rural se jug6 algunas car-
tas iniciales con miras al desarrollo e integracion nacional. De esa manera logro
afianzarse durante etapas posteriores.
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Silvia Libia Castillo

Entre silencios, olvidos y
voces recuperadas. Las
practicas de la historia
ensenada y el lugar de
los ranqueles en las
escuelas pampeanas



Introduccion

La historia de los pueblos originarios encierra muchas historias con una realidad
comun: haber sido callada durante tanto tiempo. El propésito de este articulo, en
el marco de la investigaciéon “Actores, practicas y discursos en el campo edu-
cativo en el territorio pampeano, primera mitad del siglo XX”, es, en esencia,
estudiar el proceso alfabetizador promovido por la escolarizacion en el territorio
pampeano reconstruyendo las politicas educativas, las practicas y la acciéon de
los sujetos sociales. Refiere a una realidad educativa silenciada: los aborigenes
en la historia y en las practicas de la educaciéon pampeana. Si bien esta tematica
ha sido profusamente trabajada'’?, en este caso, se recupera para focalizar, en
particular, en los actores que protagonizan este recorte de estudio: los ranqueles
en La Pampa y su lugar como sujetos educables en las practicas del magisterio
en la mitad del siglo XX, entre los afios 50 y 60. Como aspecto central, se busca
reconfigurar los procesos alfabetizadores de la época, y en ellos, las relaciones
y los desplazamientos entre el modelo de “pedagogizacién de la infancia”, pro-
movido desde el discurso escolar, y las practicas del magisterio sobre “el asunto”
indigena en las escuelas.

Resulta una reconstruccion dificil porque a veces la memoria se disip6 o fue
ocultada, sin embargo, otras veces, como en este caso, se busca reavivar a través
de recursos metodologicos especificos. Al respecto se acude a la historia oral. El
magisterio pampeano recurrié a su memoria, esa memoria que, en palabras de
Schwarzstein, D. (1999, p.132), “trabaja para la construccién de un sentido, para
la interpretacion de un pasado, y selecciona, organiza y elabora los datos para
buscar qué sentido tienen en el momento que se recuerdan”.

Por lo tanto, el trabajo del historiador es estudiar relaciones entre el relato y
el evento, entre el recuerdo y el recordar. Puede sostenerse junto a Josefina Cuesta
(1993, p. 45) que, pese a que no ha suscitado tanta atencién, la memoria indivi-
dual de cada persona es importante porque es el modo por el cual la historia del

112 Reconocidos autores desarrollan nociones como diversidad sociocultural y escuela, multiculturalidad y
alteridad —la relacién nosotros-otros- como Neufeld y Thisted (1999); Novaro, G. (1998-2006); Sinisi, L. (1999-
2000), Soria, A. (2010); Vera, J. (2009-2010), entre otros.
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presente se nutre de fuentes y experiencias: son las personas las que recuerdan
sus vidas particulares. Ahora bien, no por ello debe negarse el caracter social de
la memoria: las experiencias de los sujetos son inter subjetivas, los individuos
no pueden concebirse como aislados, sino que actian en interdependencia con
los demaés; las memorias individuales conllevan, en su conformacion, elementos
intelectuales, como las palabras que utilizan para poder ser comunicadas, que son
compartidos por varios individuos de su comunidad. A esto puede sumarse la po-
sicién de Paul Ricoeur (2004) cuando sefiala que la memoria individual prevalece
pero existe una memoria colectiva; por eso, los recuerdos pueden ser recuerdos
prestados de los relatos de otros y reforzados por acontecimientos, ya que la me-
moria colectiva es el conjunto de huellas dejadas por los acontecimientos que han
afectado el curso de la historia de los grupos.

Y los recuerdos contienen, también, “el olvido”. Tcach (2006) plantea: “el
ejercicio del olvido deliberado o blinders, como dicen los estudiosos norteame-
ricanos. Se trata de un tipo de olvido préximo a la omision el cual consiste en no
querer tomar noticia de algo” (235). En consideracién del mencionado autor esos
blinders se correlacionarian con la necesidad de no herir el presente, el sentido y
la percepcion de la realidad (lo justo - lo injusto; lo licito - 1o censurable) que los
entrevistados tienen en el momento de dar sus testimonios. Escribia Paul Ricoer
en Tcach, (2006, p.236), es “el olvido de la huida”, tal vez como una forma de
“des-responsabilizarse de los errores”.

Como expresa Jelin (2006), cuando se abre el camino al didlogo, quien habla
y quien escucha comienza a nombrar, a dar sentido, a construir memorias. Para
esto se toman los relatos del magisterio entrevistado, rescatado de acercamientos
en la investigacién de base entre los afios 2009 y 2010: 45 docentes jubilados en
la actualidad y con edades que oscilan entre 70 y 80 afios; de ellos, 40 mujeres y 5
varones; mas una ampliacion aleatoria del universo en 2011: 5 maestros pampea-
nos de la época, 4 salesianos y 1 franciscano. De los salesianos, dos de Sta. Rosa,
una mujer y un varon (sacerdote) y dos mujeres de General Pico. Franciscana,
una maestra de Intendente Alvear.

Para los realizadores de historia reciente'®, la historia oral es uno de los ca-
minos fundamentales para llegar al pasado y las entrevistas lo hacen posible. El
uso de fuentes orales, las cuales dan la opcion de ser pensadas fragiles y vulnera-
bles, puso sobre el tapete una cuestién ineludible: dichas fuentes no son objetivas,
pero tampoco los documentos escritos lo son. Todo documento es realizado con
intencionalidad y el historiador que se sirve de ellos no esta tampoco alejado del
“pecado” de la subjetividad, porque todo investigador aborda la problematica
desde su interés y enfoque que guian su investigacion, para lo cual selecciona el
material que utiliza y lo interpreta.

Las fuentes son abordadas en este recorte de investigacion cualitativa.
Precisamente, esta instancia se sustenta en el estudio de documentos procedentes

113 Para un estudio més detallado de las diferentes denominaciones propuestas para la historia de periodos
recientes, ver Cuesta, J. (1993).
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de entidades nacionales y provinciales, de instituciones escolares (libros de for-
macién docente y de nivel primario), de la prensa, de textos bibliograficos, de
voces del magisterio de época y de un estudio de caso (testimonio de un ranquel).
Se considera que el entrecruzamiento de estos tipos de informacion, su triangu-
lacién hace posible el tratamiento confiable de los hechos y la reconstruccién, en
este caso, de un fragmento de la historia de la educacién pampeana, a través del
magisterio.

Se comenzard por precisar el posicionamiento histérico de los ranqueles en
el territorio pampeano hacia mediados del siglo XX. Luego, se hara referencia a
las ensefianzas del magisterio para los aborigenes y se presentara el testimonio
de un ranquel. A continuacion se desarrollaran algunos puntos de confrontacién
ideolégica para, finalmente, aproximar algunas conclusiones que den lugar al lec-
tor a la discusion sobre las opciones politicas y educativas elegidas en la época
para las agrupaciones aborigenes.

Los ranqueles en La Pampa: su historia

La Pampa y, sobre todo, el legendario Oeste tienen mucha historia indigena que
se entrelaza en los libros de la historia nacional. Es oportuno detenerse sobre la
realidad social de la provincia y las huellas de pueblos indigenas, quienes fueron
figuras centrales en los intentos de ser “educados en la civilizacién”. Celso J.
Valla (1990)"* describe La Pampa antes de la “Campaiia del Desierto” como
un territorio arenoso, cubierto de médanos, arboles achaparrados y espinosos.
Sus tierras se vuelven mas pobres a partir del meridiano 65° hacia el Oeste, lo
que se denomina actualmente region semidesértica del Oeste. Eran sus “duefios”
los indios ranqueles, con sus tolderias en Leubuc6'® y Poitahué. Mas abajo, los
voroganos de Calfulcurd y de Namuncurd, en Salinas Grandes. Ambos grupos,
araucanos''®.

114 Celso José Valla (SDB) es miembro de la Junta de Historia Eclesidstica Argentina, de la Junta de San
Felipe y Santiago de Salta y de la Junta de Estudios Histéricos de La Pampa. Autor de El Desierto. Ayer y Hoy.
Centenario de la Mision Oeste Pampeano 1891-1991 (1990).

115 Leubucé o Leuvucé (del mapudungun: leuvii: 'corriente'; c6: 'agua’, 'manantial que corre') es el nombre de
una laguna ubicada sobre la ruta provincial N° 105, a unos 25 kilémetros al norte de la localidad de Victorica,
del Departamento Loventué en la provincia de La Pampa, Argentina. Junto a esa laguna se hallaban las princi-
pales tolderias ranquelas, pueblo del cual se consideraba como su capital. Fue el lugar mas poblado de la regién,
con unos 8.000 habitantes. La Ley N° 876 de la provincia de La Pampa, sancionada en octubre de 1986, declar6
lugar histérico provincial al sitio ubicado en la seccién VIII, fraccién A, lote 9 (243 ha) y lote 12 (29 ha) deno-
minado “Parque Indigena Leubucd”, ubicado a pocos kilémetros de la frontera con la Provincia de San Luis.

116 El nombre araucanos fue aplicado por los espafioles a los indigenas que durante los primeros afios de
la conquista vivieron en territorio chileno desde los 36 hasta los 42 grados de latitud sur. Lugares himedos y
pantanosos en esa zona justificarian la denominacién de arauco —agua gredosa- dada a esa regién y y de arau-
canos adjudicado a sus habitantes. Hacia fines del siglo X VIII y principios del XIX, casi todas las parcialidades
araucanas venidas de Chile, se fusionaron en las dos grandes y temibles naciones de los vorogas y ranqueles.
Los vorogas (voro, huesos, y hue, lugar: lugar de los huesos) al emigrar a territorio argentino se fijan en el oeste
de Bs. As. y este de la actual provincia La Pampa, cerca de Salinas Grandes. Los ranqueles (ranculches, rancul,
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Es vélido detenerse aqui para el andlisis de la
posicién ambivalente del gobierno nacional con re-
lacion a aquellos. Por un lado, desde la época de la
independencia se habian escuchado voces que res-
paldaban a los pueblos aborigenes. Es mas, puede
pensarse en la ascendencia que despertaban sus fi-
guras en hombres de gobierno, hasta tejian pactos de
amistad; empero, fueron responsables de esa extensa
expedicion militar, la Campafia del Desierto, desti-
nada al corrimiento hacia el Sur a los pueblos de los
suelos pampeano, cuyano y patagénico, que los tuvo
como victimas hasta el hostigamiento sin cansancio,
a través de la guerra ofensiva y el exterminio. La jus-

Leubucé.

http://www.lapampa.edu. tificacion oficial de la politica de Estado consistia en
ar:4040/sitio/index.php/ apostar al proceso civilizatorio para homogeneizar
comunidad/invsetigaciones-  Jas diferencias culturales con base en un ciudadano

culturales/patrimonio-

blanco, europeo y cristiano. Desde esa mirada, la ex-
cultural/3558-leubuco.html

pansién sobre el suelo indigena se argument6 como
legitima, rotulando a dichos pueblos como grupos
inferiores que amenazaban el camino de progreso delineado para la nacién''’.

En el contexto territorial pampeano, traducen esta vision textos hallados en
documentacién recogida del Archivo Histérico Provincial. En este caso puede
traducirse un texto del gobernador Juan Ayala (Libro 5, s/f precisa)

(...) La gobernacién no teniendo los recursos con que sostenerlos, se
vio en el deber de adoptar medidas excepcionales en previsién de los
prejuicios que podrian resultar para los habitantes del territorio, amena-
zados en sus vidas y haciendas si los indios por carecer de subsistencia
y hébitos de trabajo, volvian a ejercitar nuevamente su antigua vida
némade y de pillaje.

En consideracion de Benitez, Diez y Diaz Zorita (1984), una vez termina-
da la “guerra del desierto” los indigenas se vieron totalmente marginados. Bien
precisa el vinculo del gobierno nacional con ellos la expresién de Miguel Angel
Palermo en el Prélogo a Una excursion a los indios ranqueles: “sélo los que no

carrizo o caflaveral, che, gente: gente del carrizal) también se los considera pehuenches, de los que se habrian
separado entre los afios 1770 y 1780 para establecer sus tolderias al norte de la actual provincia de La Pampa,
muy cerca de los limites con San Luis y Cérdoba. Las rastrilladas tenian especiales puntos de convergencia
en la provincia de Buenos Aires y en La Pampa, Carhué, Leuvucé y Salinas Grandes. Informacién tomada de
Massa, L. (1967, pp. 26-29 y 68.) Historia de las Misiones Salesianas de La Pampa.

117 Roca en 1885 afirma: “Quedan levantadas desde hoy las barreras absurdas que la barbarie nos oponia la
norte como al Sud en nuestro propio territorio, y cuando se hable de fronteras en adelante se entendera que nos
referimos a las lineas que nos dividen de las Naciones vecinas, y no las que han sido entre nosotros sinénimos
de sangre, de duelo, de inseguridad y de descrédito” En Tratamiento de la cuestién indigena. Buenos Aires,
argentina: Direccién de Informacion Parlamentaria. Disponible en: http://www1.hcdn.gov.ar/dependencias/dip/
documentos/DG038.02.02-2.pdf
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son amigos pueden conformarse con que otro muera estéril...y en la oscuridad”
(1982, p. 8).

Los ranqueles fueron enviados a dos reservaciones donde no podian prosperar.
Durante el gobierno del General Pico, por Decreto N° 3154 se entregaron tierras
a los caciques Mariano Pichiuinca y Manuel Tripailao, por el afio 1896. El go-
bernador sostuvo que las tribus!'® no podian y no debian existir dentro del orden
nacional. Mostr6 su rechazo hacia ellos, en una nota escrita el 20 de marzo de 1896
y publicada en el Diario La Capital en setiembre de 1898 en la que afirmaba lo per-
judicial que eran a los vecindarios las agrupaciones de indigenas. No obstante, en
este escenario, afirma el mismo Palermo (1982, p. VI) que para mediados del siglo
XIX, agudizadas las tensiones interétnicas, los indigenas oponen una fuerza notable
azotando el territorio que hace fracasar varios intentos de batirlos.

Como bien lo relatan Chaves y Falco (2003), ya el Dr. Ramos Mejia'® en
su obra Las Multitudes Argentinas conceptualizaba a los indios de la siguiente
manera:

Las indiadas constituian, puede decirse, su tejido conjuntivo, cuyas
facultades nutritivas daban a la multitud tan especial aspecto, eran el
elemento bullicioso y andariego, y por una de esas asociaciones a la
manera microbiana, duplicaban su virulencia y la excesiva tendencia
deambulatoria que es la peculiaridad de la tribu. Cuando se pusieron
primera vez con las poblaciones semicultas, ninguno tenia idea de nada
y los que la poseian elemental, la habian perdido al contacto de aquel
medio barbarizado, en donde de afios atras pernoctaban. Todos van em-
pujados por méviles puramente personales, pasiones estrechas, necesi-
dades urgentes de la vida, pequefios sentimientos hostiles o simpaticos,
impulsos que en la mayoria de los casos nacen de ese alma medular, que
con un poco de complicidad de las mas bajas esferas cerebrales, hacen
del hombre, en determinadas circunstancias, el animal razonador del
que hablaba Plugger (p. 90).

Segtin las mismas autoras, Carlos Bunge!? en un trabajo denominado
“Bosquejo Histérico de la Educaciéon Nacional”, publicado en EI Monitor de la

118 Las tribus —dice Rémulo Mufiiz— que ocupaban el territorio obedecian a un cacique general que llevaba la
direccién de los negocios de interés para todos, como las relaciones con otras tribus del desierto, e igualmente
con los cristianos. “Esta concentracion del poder implicaba capacidad de gobierno bastante avanzada, y era una
prueba de que poseia una nocion clara del aprovechamiento de las energias individuales y colectivas para man-
tener su independencia”. Massa, (1967, p. 88). Sus caciques en orden sucesivo por el siglo XIX: Yanquetruz,
Callvain-Gner, Mariano Rosas y Baigorrita.(p.30)

119 Ramos Mejia fue llamado a ocupar la presidencia del Consejo Nacional de Educacién en 1908. Dos
ideas fundamentales constituyeron su programa: multiplicar las escuelas y acentuar el caracter nacional de la
ensefianza.

120 Carlos Bunge, Sociélogo y Jurisconsulto argentino, cursé estudios universitarios en la Facultad de
Derecho, donde present6 su tesis sobre El Federalismo Americano. Fue designado por el gobierno para la
comisién que viajé a Europa en estudio de los sistemas educativos. Del viaje nacié la obra El espiritu de la edu-
cacion, informe que present6 en 1901 al Ministerio de Instruccién Publica. Se reeditaria bajo el nombre de La
Educacién.
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Educacion en 1908, Tomo XVIII (citado por Chaves y Falco, 2003, p.116) soste-
nia que el indio nunca alcanzaria la igualdad con el blanco porque su inferioridad
estaba demostrada por las ciencias.

La sociologia llega hasta demostrar la fatal desaparicion de ciertos rasgos
llamados inferiores, es hermoso creer en la igualdad y practicarla como lo tengo
dicho en mi libro La Educacién, pero la historia muestra que los pueblos infe-
riores que se conquistan, o se funden con los invasores, o desaparecen como la
espuma que huelga sobre las ondas. Esto ha sucedido con los pueblos indigenas
de América que solo han dejado ciertos rastros en la raza y en la lengua han dis-
minuido terriblemente: tienden a desaparecer, a dejar el sitio libre a civilizaciones
superiores y pueblos mas fuertes.

Sin embargo, Lucio Mansilla'?! (1982), quien tenia una posicion negociado-
ra, proveniente de su origen federal, como lo expresa Palermo (p. VIII), plantea
la necesidad de catequizar a los indigenas e incorporarlos a la vida nacional. No
cree en la fatalidad histérica y dice en su libro Una excursion a los indios ran-
queles que si hay algo imposible de determinar es el grado de civilizacién a que
llegara cada raza; y si hay alguna teoria calculada para justificar el despotismo, es
la teoria de la fatalidad histérica (p.392).

Pero la vision mayoritaria de los directores e inspectores era coincidente con
la creencia de una sociedad organicista-biologista, por lo tanto, “los diferentes y
los débiles”, “los inferiores” debian tener otro tipo de educacion para insertarse
en la sociedad, como era el caso de los indigenas. Un ejemplo de ello puede
tomarse de un fragmento de la ponencia de Vanina Hauser y Jorge Etchenique
(2007) la cual traduce la visién del director de la Escuela N° 58 de Colonia Emilio
Mitre, Manuel Lorenzo Jarrin, que condensa el imaginario biologista colectivo
con relacién a los indigenas y la educacion. Sostiene “son refractarios a todo lo
que es civilizacion y progreso y viven estacionarios: el atavismo de la raza es la
causa primordial de esta inercia” (p.14).

En el marco de esta ideologia para las politicas educativas invertir en su edu-
cacién no era redituable por tratarse de seres irrecuperables para la civilizacion.
Desde esta perspectiva de categorizacién podria sefialarse que los aborigenes ar-
gentinos se constituyeron en “una molestia”.

Durante el gobierno del Dr. José Luro se le dio un corte al problema. Se apro-
vech6 una reunién indigena que se produjo en enero de 1901 para la celebracién de
una ceremonia religiosa. Se logré infundir en la poblacion blanca la idea de que de-
bian ser agrupados para evitar las correrias que tenian como fin el robo de ganado.
Asi surgieron las reducciones de Emilio Mitre y Puelches en el Oeste pampeano.

121 “"Mansilla era gustador de lo europeo, paradéjicamente se opone a la inmigracién como solucién de los
problemas nacionales, a la extincién del indio, muchas de cuyas instituciones respeta —como su funcionamiento
democratico o su solidaridad social-, y al desplazamiento del gaucho, “un tipo generoso, que nuestros politicos
han estigmatizado, que nuestros bardos no han tenido el valor de cantar, sino para hacer su caricatura. Esta
posicién- no exenta de paternalismo, por otra parte-, marca su originalidad en el desarrollo de las ideas en nues-
tro pais, aunque su efecto se diluye por su exposicion fragmentaria, perdida entre sus digresiones de tertulia”
(Palermo, (prélogo), 1982, IX).
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El crecimiento poblacional fue rapido. En 1902, el Inspector de Escuelas de
Territorios, don Raul B. Diaz, elevé un informe al Ministerio de Educacion de la
Nacion en el que manifestaba que L.a Pampa era el territorio federal con mayor
nimero de analfabetos. El desgranamiento era muy alto. Frente a la pasividad del
orden oficial nacional ante los reclamos de la gobernacién, los particulares si se
interesaron por la educacién en el territorio. Fueron constantes las notas de veci-
nos de distintas localidades o parajes, mediante las cuales solicitaban la creacién
de establecimientos educacionales y la mejora de los pocos existentes; el nombra-
miento de docentes y necesidades de materiales de ensefianza. Esto acompafiaba
de quejas por la conducta de algunos maestros. Uno de los relatos conocidos, de
los tantos casos, se produjo cuando la poblacion de Victorica acusaba al sefior
Carlos Thompson por no atender sus funciones como maestro, por sus ausencias
y por su abandono de la escuela de varones del lugar. Ante tales reclamos, las
autoridades gubernamentales provocaron la cesantia de ese maestro y lo reem-
plazaron por Agustin Solis, en 1904.

Algunas escuelas se fueron fundando, las primeras, no para indigenas, sin
embargo por lo que registran algunos documentos puede deducirse que algunos
asistieron, tal es el caso de una en General Acha y otra en Loventué, segin lo
menciona la investigacion de Chaves y Falco (2003, p.126).

La misma investigacion expresa que en primer lugar, con la creacion de
General Acha en 1882, su fundador Manuel Campos establecid la creacion de
una escuela. Unos afios mas tarde, el Informe del Inspector Gregorio Lucero en
1905'# indicaba que el 17 de marzo de 1905 se inauguré una Escuela Mixta en
Colonia Loventué o Leventué, préxima a Victorica, que contaba con 21 alumnos
y enunciaba que se dictarian clases en un pequefio salon que, sin cobrar alquiler,
habia prestado el sefior Antonio De Marque. Ese lugar habia sido sede de uno de
los centros mas importantes de los ranqueles y a pesar de que la escuela no habia
sido pensada para educar indigenas, conté con un nimero importante de ellos.

Por el afio 1906, se escucharon los reclamos del cacique Francisco Nancufil
Calderén por la creacién de una escuela primaria en la Colonia “Los Puelches”,
debido a que contaban con ochenta nifios sin instruccién. En 1908, en un informe
del Inspector Dr. José Zubiaur del Consejo Nacional de Educacién al Dr. Ramos
Mejia se hacia notar que habia 34 escuelas fundadas. Dos de ellas eran para los
araucanos que vivian en La Pampa, concentrados en Colonia Mitre, al NO del
territorio y para Los Puelches, que se encontraban al SO. Sin embargo, en 1910,
los informes oficiales mostraban que las dos escuelas para indios no funcionaban
porque la primera no tenia local y la segunda no tenia maestro, ya que el que
estaba designado habia abandonado su puesto de trabajo. Las expectativas de
Mariano Arancibia, Inspector de Territorios Nacionales, de crear escuelas para
indios no se cumplieron. Por 1913, volvié a funcionar la escuela de Emilio Mitre
con el maestro espafiol Manuel Jarrin trasladado de Victorica. Tenia buen trato

122 Informe presentado por Gregorio Lucero a Rail B. Diaz en 1905. En el Monitor de la Educacion Comtin.
(1906).Tomo XXII. Buenos Aires.
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con la poblacién indigena, se hacia cargo de aspectos vinculados con la salud,
ademas de desempefiar las tareas de alfabetizacion. Asimismo, se reabrieron las
puertas de la escuela de los Puelches, una de las pocas instituciones que permane-
cieron a lo largo del tiempo y sobre la que se duda si fue originada por iniciativa
estatal o su creacidn la incentivo el cacique Calder6n; ahora ambulante hasta que
en 1921 quedo fija en Puelches.

Segun Chaves y Falco, la escuela para “el indio” demoré mas de treinta afios
en tener permanencia y consolidarse. Esas instituciones educativas se limitaron
a ensefiar en los primeros grados durante varias décadas hasta que las Escuelas
Hogares completaron el ciclo primario.

Las ofertas educativas franciscanas'? y salesianas'?, mediante la instalacion
de colegios y adoctrinamiento en la misiones, fueron inmediatas y paralelas a las
estatales. Segin Massa (1967) la carta de un misionero franciscano al cacique
ranquelino Mariano Rosas expresa:

“(...) Ha de saber Ud. que yo con los demas padres, hemos venido des-
de muy lejos, dejando las comodidades de nuestro pais, para hacer el
bien a los americanos y hacerlos felices a Uds.” (252).

Segun el mismo autor, otra epistola del Gobernador de la Pampa
Central, Eduardo G. Pico, al Sr. Obispo (General Acha, 1896), quien re-
comienda, a posteriori, al salesiano Pedro Orsi, primer vicario foraneo:
“(...) Como hasta hoy han sido intitiles mis gestiones para conseguir
un sacerdote, he pensado que V.S. podra conseguirnoslo con mayor
facilidad, y en tal concepto me permio pedirselo en beneficio de estas
gentes que tanto necesitan de la direccién de un buen pastor” (400).

El objetivo primordial de las misiones franciscanas y salesianas fue la ab-
sorcion del indio por la raza y la cultura blancas. Los misioneros trabajaron en
los arenales del Oeste pampeano, en carpas durante cuatro afios con el fin de
brindarles albergue, hospitales, talleres y escuelas y asi se adelantaron a la accién
oficial. En palabras de Maria Andrea Nicoletti (2004) y, segin argumentos de
los propios salesianos, estos trajeron ventajas directas como “una gran economia
para el erario publico” (p. 3) por lo que el Estado (el propio J. A. Roca) les con-
fiaba las colonias indigenas. En estas condiciones la religién catélica se insertd
en el proyecto que concebia a la educacién una puerta de entrada a la civilizacion.

123 Los franciscanos fueron los primeros misioneros efectivos de La Pampa. Llegados de Rio Cuarto se
hacieron cargo de la evangelizacién de los indios de La Pampa, sobre Leuvucé. al norte del territorio. Crearon
en Santa Isabel para el agrupamiento indigena alli asentado una escuela que ellos mismos dirigian. Puede
leerse cap. XI, XII y XIII de Massa, L. (1967) Historia de las Misiones Salesianas en La Pampa, Buenos
Aires,Argentina: Ed. Don Bosco.

124 El proyecto de Don Bosco para la evangelizacion de la Patagonia, y en ella el territorio pampeano, fue
gestado en Italia entre 1870 y 1875, afio de la llegada de los Salesianos a la Argentina. Crearon escuelas prima-
rias como las de General Acha, las que a su vez tenian internados e impartian catequesis. Hacia 1910 se sumaron
las Hijas de Maria Auxiliadora, llevando a cabo una obra junto con los sacerdotes de Don Bosco.

Se dice que Ceferino Namuncurd es el fruto mas apetecido de la conquista espiritual y llega al corazén de
las masas indigenas con el mensaje evangélico.

104 Capitulo 4 / Silvia Libia Castillo



Las ensenanzas del magisterio a través del tiempo

El posicionamiento de los aborigenes en la historia argentina tiene resonancias
y hace eco aun en la educacién de mediados del siglo XX. En los procesos de
formacion del magisterio, se hacia un particular énfasis en los contenidos infor-
mativos y en las pautas morales y éticas que se debia transmitir a los alumnos. El
objetivo era prepararlos en una concepcion de educacién entendida como proceso
de formacion integral del hombre. El contenido informativo tanto en los libros de
formacién como en los manuales escolares aparece definido como el conjunto de
bienes de la cultura que se trasmite al educando. En palabras de Rafael Gonzalez
(1965, p. 220), “no existe disciplina escolar que, a la vez que ilustra la mente, no
agregue una accién propiamente educativa, cuya suma constituye su contenido
formativo”. El autor considera que la labor escolar se empeifia en instruir y en for-
mar al educando en la realizacién de ideales que trascienden el mundo psicofisi-
co. Esa aspiracion de trascendencia hacia la persona constituye el contenido ético
de las disciplinas escolares. Podria pensarse que, en estos argumentos, se sostenia
la formacién de la virtud ciudadana en los nifios, la que deberia extenderse mas
alla de los contenidos de la materia Educacion Moral y Civica. En términos del
mismo autor:
¢ Qué maestro puede dudar que sus tareas no se circunscriben al mero ins-
truir o formar para un logro egoista (el solipsismo y la philautia, el amor
propio y la presuncion, segtin palabras del filésofo de Koenigsberg),
sino que el ideal maés alto de su ensefianza consiste en cultivar su espi-
ritu y tornarlo capaz de ‘crearse un mundo de lo verdadero, lo hermoso
y lo bueno’ como ambiente definitivo de su vida? (232).

En esa formacién, los libros de texto y los manuales fueron pilares para la
adquisicién de esos conocimientos, valores y pautas de comportamiento. A la
hora de sefialar los textos utilizados para la ensefianza de la historia nacional'®,

125 En ese proceso de construccion de la memoria a fines del siglo XIX y primeras décadas del siglo XX, la
historia devino en una disciplina cientifica y se conformé un campo intelectual y profesional en el que partici-
paron intelectuales, no sélo historiadores y memorialistas, sino también ensayistas, poetas, novelistas, artistas
plasticos y musicos. Como ha explicado Bertoni (2001), la actividad, de ribetes de deber civico y servicio a
la patria, provocé un cruce entre las distintas concepciones de la nacién —y la nacionalidad- que pugnaron por
organizar las diferentes tradiciones histéricas que las legitimaran. Esos exhaustivos debates han quedado regis-
trados en la Revista Nacional en donde se explicit6 el conflicto entre las distintas tradiciones y operaciones de
invencion de la nacién. Al respecto ver: Halperin Donghi, T.. “La historiografia: treinta afios en busca de un
rumbo”. Gustavo Ferrari y Ezequiel Gallo (Comp.), (1980). La Argentina del ochenta al Centenario. Halperin
Donghi, T. “Mitre y la formulacién de una Historia Nacional para la Argentina”. Anuario IEHS, N° 11, (1996);
Devoto, Fernando. “Relatos histéricos, pedagogias civicas e identidad nacional”. En J. Pérez Siller y V. Radkau
Garcia (Coord.)(1999). Identidad en el imaginario nacional: reescritura y ensefianza de la historia. Romero, J.
L. (1943) Mitre, un historiador frente al destino nacional.

Tal como se ha explicado, los prolegémenos de ese debate llevaron a la profesionalizacién representada
por la Nueva Escuela Histdrica. Sobre esta cuestién pueden citarse, entre otros trabajos: Cattaruzza, A (2003).
“La historia y la ambigua profesion del historiador en la Argentina de entreguerras”. En Alejandro Cattaruzza
y Alejandro Eujanian, Politicas de la historia. Argentina, 1860-1960. Pagano, N. y Galante, M. “La Nueva
Escuela Histérica: una aproximacién institucional del centenario a la década del cuarenta”.
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el magisterio hace referencia a los libros de Ricardo Levene, José Carlos Astolfi
y José Ibafiez, reconocidos como los “custodios de la historia oficial”, “vigilantes
del pantedn mitrista”, ese que defendié una “argentina blanca”, europeizada, des-
vinculada del resto de América Latina; ese que sostuvo que los caudillos no com-
prendieron la necesidad de progreso y civilizacién. Es decir, puede afirmarse que
el magisterio aprendio de la version de los historiadores oficiales que se cobijaron
en la version mitrista divulgada por Alfredo Grosso!*® y continuada con textos
de los mencionados profesores liberales, aquellos que tuvieron la pretensién de
mostrar una vision neutra de la historia, como si no obedeciese a ideologia alguna
y debiera ensefiarse, como tnica y veridica, una historia oficial. Esto bien puede
notarse en los libros cedidos por las maestras pampeanas de aquel entonces. Uno
de ellos el de José Carlos Astolfi, Cursos de Historia Argentina, Bs. As, Kapelusz,
1940, 3° afio del Ciclo Basico y Escuelas de Comercio. En el prélogo el autor dice
que la historia “(...) se traduce en un sistema de causas y consecuencias generales
en que sobresalen individualidades poderosas que encarnan y reflejan determi-
nadas tendencias o épocas” (p. XXIII). Otro es el de de José Cosmelli Ibafiez,
Historia Argentina: para el ciclo del magisterio, 4° ed., Bs. As, Troquel, 1961'%’.
En relacion a este tltimo, los editores expresan en su introducciéon “Respetuoso
de la verdad histérica e imparcial en su juicio nos conduce desde los albores de la
nacionalidad hasta las presidencias constitucionales” (p. 8).

Al respecto, a través de sus enseflanzas en el aula, el magisterio entre los
afios 50 y 60 adheria fielmente al contenido de los manuales escolares de circula-
cién y replicaba la ideologia contenida en ellos. En relacién especificamente a las
poblaciones indigenas, las ediciones de uso en ese periodo, en la descripcion de
los pueblos originarios, fortalecian su condicion de “salvajes”; ademds, mostra-
ban la accién de los colonizadores espafioles y de la campaiia del desierto como
victorias de la civilizacién. Asi se comenta, en algunos de esos textos:

Un solo idioma ahoga a multitud de idiomas indigenas. Se constru-
yen vastas obras de riego. Se trazan caminos. Se esclarecen bosques y
se rompen y cultivan tierras (...) ¢Y quién ha realizado tan gigantesca
obra? (...) una sola nacion, sin auxilio de nadie: Espafia. Azorin. (Nuevo
Manual Estrada, V/VI, 1965, p. 266).

La Conquista del Desierto permitié6 poblar la llanura bonaerense
(Manual del Alumno, Kapelusz, 1969, p.173).

Acompafia otra breve cita, s6lo a manera de confirmacion sobre la re-
presentacion social existente acerca de los espafioles y de los pueblos
indigenas (Manual Estrada III, 1965, p. 96):

126 Obras de Grosso, Alfredo B. (1959). en BNM: Curso de historia nacional, [S.l.] : [s.n.], [ca. 1950];
Nociones de Historia Nacional, Buenos Aires, Rossi, 1930; Nociones de historia argentina.

127 Nota: Para 4° afio Normal. De acuerdo con el programa oficial de la asignatura correspondiente al cuarto
afio de las Escuelas Normales.
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Don Pedro de Mendoza era un noble espafiol muy rico, capitan del ejér-
cito real. El rey de Espafia le encomendé la dificil tarea de colonizar la
region del rio de la Plata (....) Mendoza era un hombre enfermo. Como
se sentia muy mal dej6 al mando al segundo jefe, Juan de Ayolas (...)
Mientras Ayolas e Irala recorrian el Parand y el Paraguay, hacia el nor-
te, Buenos Aires fue atacada por los indios, que quemaron muchas de
sus casas. Los espaiioles sufrian hambre.

En sus clases el magisterio reforzaba con juicios de valor aquella vieja dico-
tomia civilizacién y barbarie, heredada del siglo XIX'%. Asi, en un cuaderno de
un alumno de 4° grado, 1961, se lee:

Solis sali6 de Espaiia con el fin de llegar a las Indias en el afio 1515.
Descubrié el Rio de la Plata, al que llamé Mar Dulce por el sabor de
sus aguas, en 1516.

Solis fue muerto por los indios salvajes y la demas tripulacion regresé a
Espafia con mucha tristeza y en las costas de Brasil naufrag6 una nave.

Y es posible completar esta vision con algunos puntos indagados en las en-
trevistas que se traducen en respuestas univocas desde la significacion, ya que
no difiere el mensaje en sus relatos y miradas. Los testimonios de los maestros
pampeanos entraron en didlogo y adquirieron sentido en el encuentro entrevis-
tado-entrevistador, mediados por el tiempo, lo que conlleva a acercamientos y
a distancias; olvidos y vacios. De esta manera, en los siguientes fragmentos de
entrevistas, se manifiestan algunos topicos muy significativos.

Sobre si recuerdan si por ser La Pampa una provincia poblada por abori-
genes, trataban el tema con mas profundidad o era un tema mas, dicen que era
“un tema mas” de la programacion; que no habia ninguna preferencia por ser el
territorio o la provincia de La Pampa una regién del pais donde existieron impor-
tantes concentraciones indigenas. Lo que si recuerdan es que ensefiaban bien los
distintos tipos de tribus, que hablaban de araucanos y ranqueles.

En cuanto a si tenian alguna posicion tomada respecto a la Conquista del
Desierto ¢Qué se decia de los conquistadores o de Roca? Si se los nombraba o el
tema era tratado de modo muy general, comentan que la campafia al desierto se
estudiaba, se le daba importancia a Roca e incluso se hacian mapas con el avance
de las tropas hasta llegar a Nahuel Huapi; atin mas, agregan que se comenzaba a
ver en tercer grado. Cita de una de ellas®:

Lo que me quedé de esa época de la escuela, de la campafia, es que lo
tratAbamos como una avanzada la conquista del desierto, con las refrie-
gas normales, pero no como una guerra despiadada contra el infiel, o
sea una necesidad sin tanta violencia de extender las fronteras, prote-
gerlas y resguardarlas (M. 24).

128 Puede ampliarse con Svampa, M. (1994). El dilema argentino. Civilizacion o Barbarie.

129 M. 24 Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F.
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Respecto de si la ensefianza de la historia era meramente descriptiva, de
acuerdo con lo que decian los libros o si habia alguna vision critica de la conquis-
ta del desierto por parte del magisterio, aseguran que en las escuelas de la década
nunca existié una mirada critica referente a nuestra historia; los libros eran las
voces autorizadas y eso era lo que se decia.

Y junto a los recuerdos de los entrevistados aparece también “el olvido”.
Un porcentaje menor del magisterio expresan no recordar qué les ensefiaban a
los alumnos sobre los indigenas Fue posible advertir, en algunos casos, el ejerci-
cio del olvido deliberado o blinders, ese olvido préximo a la omisién como una
forma de no herir el presente, ese olvido de la huida como una forma de des-
responsabilizarse de los errores.

En las ensefianzas de los salesianos y franciscanos se advierte alguna di-
ferencia en la visién sobre los indigenas en relaciéon con el magisterio de las
escuelas publicas oficiales. Se los percibe comprometidos con la historia de las
Congregaciones en La Pampa. En todos los casos, en sus ensefianzas reforzaban
la idea de “el aborigen, destinatario de sus Misiones”.

La maestra franciscana agrega que cuando en 1961 ensefiaba el tema los
indigenas mostraba a sus alumnos fotos de “nifias ranquelinas” moralizadas en
las reducciones franciscanas. Resuena en esa respuesta la idea sobre la escuela
concebida, a través del tiempo, como transmisora de valores, de reglas morales.
Afirma Alejandra Birgin, al respecto:

con la conformacion del magisterio, paralela a la secularizacion de la
ensefianza, (...) los componentes morales tienen continuidad, articulan-
dose fuertemente con elementos vocacionales y redentores, asi como
con los deberes de lealtad y heteronomia que se exigian a los funciona-
rios publicos, ahora en un contexto desarrollista (1999, p. 3).

Esta responsabilidad de transmision de valores, como claramente lo analiza
Rockwell (1995), esta presente en la ensefianza escolar explicita, en los consejos,
en los discursos y en las recomendaciones que dan los docentes; que es probable
que los valores mas evidentes que transmiten las escuelas sean los que se dan me-
diante actividades organizadas explicitamente para ello, tales como las ceremo-
nias, saludos a la bandera, que integran elementos formales del discurso docente
que han sido seleccionados durante afios para la escuela. Mas atn, en el caso de
los educadores evangelizadores, se fusiona la vocacion y la redencién como una
linea de continuidad a través del tiempo; ambas son puestas en accion en tareas
bien organizadas en las misiones.

No obstante, dichos evangelizadores sostenian el pensamiento de “aquellos
feroces, brutales hombres y mujeres” que se comprometian a “civilizar”. Por
lo tanto, a través de esos calificativos, entre otros, justificaban la Campafia del
Desierto. En esos adjetivos puede observarse una visién de descrédito de la natu-
raleza de los grupos aborigenes. Resulta inevitable, desde nuestra éptica, obser-
var la tension ideoldgica en los educadores cristianos.
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La voz de un ranquel

Con la pretensién de indagar experiencias de escolarizacion, fue posible acceder
a un testimonio aborigen. El registro de su relato muestra otra faceta, otra cara de
ese proceso alfabetizador. El informante es un ranquel nacido por 1950 en Emilio
Mitre y era en 1959 alumno en una escuela de La Pampa. Relata la historia de
sus antepasados, las largas caminatas con tantas muertes de por medio cuando
en 1890 fueron despojados por “los blancos”, hasta llegar a Luan Toro, al paraje
“La Blanca”. Comenta que arrancados de nuevo del lugar fueron a Leuvuc, la
zona de asentamiento de su tribu y que, luego de un tiempo, fueron despojados
nuevamente y marcharon a Colonia Mitre. Ahi ya se quedaron. Describe el lugar
como “desierto total, todo pampa”. Rompe su relato bien hilado con un quiebre y
con voz resentida dice “nos mandaron alld para que nos muriéramos todos. Nos
discriminaban porque decian que los indios robaban y hacian esto y aquello...”.

iAla escuela!™*

Cuando él tenia 9 afios la tribu se reunié y decidi6 mandarlo a la escue-
la. Vale la transcripcion:

Yo le preguntaba a la abuela si me iban a maltratar y me decia que no.
Yo no queria ir. A los 10 afios me decian que tenia que ir a aprender al-
guna letra. Finalmente cuando tenia 12 afios me llevaron a un albergue
de Santa Isabel ‘jA la escuela!’” me dijeron y yo decia que me iban a
matar. La familia le explic6 a la directora que yo sélo hablaba y contaba
en ranquel.

Llegué una mafiana y sali6 un sefior y me presentaron la escuela.
Aparecié una maestra, la Sefiora X —aqui da apellido de la maestra—y
me decia ‘habla!’. Agarré la pizarra y escribi6 mama-papa-argentina-
mapa. Deci ‘mama’. Yo sélo la miraba. Decia que ‘no’, meneaba la
cabeza. Me decia deci ‘mamé’ y yo decia ‘fiuqué’. Deci ‘papd’, yo
decia ‘chao’. Dijo, este indio va a tener que aprender lo que le ense-
flo. Trajeron ripio y me pusieron contra la pared. Me hicieron levantar
el pantalén para arrodillarme y mientras me decian, deci ‘mama’. Y
nada... Vino con un puntero y me dijo, con ‘éste te vamos a pegar, vas
a aprender indio’. Yo me decia ‘me van a matar’. Luego trajo maiz. Yo
sangraba. ‘Esta es la tiltima vez’, dijo la maestra. Llamaron al Director
y le dijeron, este chico no va a aprender.

Al otro dia otra vez, regla y puntero. Me decia, con éste te voy a dar,
deci mama4, pap4, abuelo. Yo miraba. Agarr6 la regla y quebré la ma-
dera sobre mi. Yo colorado, serio. Més tarde trajo otra vez el puntero y
me lo clavo aca (se sefiala la sien). Repetian este indio no va a aprender
nada. Los otros chicos decian ‘jpobre indiecito!’.

130 Testimonio recogido de mi tesis doctoral “Las politicas y las practicas educativas del magisterio pampeano
(1958-1966)”, Cap. 5, defendida 03-12 2013 en la UNICEN.
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Cuando me hacian entrar en el aula donde estaban todos los chicos me
hacian sentar bien atras, en el ultimo banco.

Un dia, otra maestra que veia todo dijo ‘dénmelo a mi, yo lo voy a llevar
a mi aula’. Me ensefiaba despacio ma —‘ma: mama’. Ahi me empezé
a gustar. Me trataba con carifio y amor y de a poco a poco empezaba
a deletrear solito. Me decia, tenés linda letra, me felicitaba, me daba
caramelos y masitas.

Llam6 al director y a la Sra. X, la que me maltrat6. Yo tenia ganas de
pegarle. La sefiorita me dice lea lo que esta en la pizarra. Yo: ma-ma4,
mamd; pa-pa, papa. Me preguntaba ‘¢y como decias cuando nos sabias
estas letras?’ Nuque-chao. Ahora deci ‘her-ma-no’, hermano. Les decia
esa sefiorita, hay que ir despacito, no maltratarlo, miren cémo tiene la
cabeza.

Asi me tenian 8 meses, me sacaban y volvia. Pero nunca dejé el idioma
ranquel. Estaba seguro, por mas que me oprimieran nunca dejaria el
idioma ranquel que es mi sangre.

Agrega en sus narraciones que no se escuchaba ranquel ni en Victorica, ni en
Santa Isabel, porque al que encontraban hablando ese idioma lo mataban por ley.
Su preocupacion era qué podia hacer para que no se perdiera su idioma. Dice DC:
“Yo le pedia al Vuta Chao que me iluminara”. Hasta que un dia —transcurria la
década de 1990— se aproximaron dos investigadoras de la UNLPam (las nombra)
por una investigacién. Primero se suscit6 el rechazo porque “en el fondo nun-
ca pasé el miedo al blanco, porque acercandose a nosotros nos corrieron tantas
veces”. Su tia y su abuela desconfiaban, hasta que €l las convencid. Expresa el
citado ranquel:

Nos convidaron cigarritos, caramelitos, dijeron que nos iban a pagar.
Y ahi entonces la abuela ya desat6 la lengua. El abuelo dijo de traer
un pavo y comer todos juntos, lo asdbamos en un hornito. Estuvieron
cuatro dias y pagaron. Nos dijeron que en una revista ibamos a ver todo,
que querian rescatar a nuestra gente y el idioma.

Y suma el relato: un dia “un golpe de teléfono a las 8 de la mafiana, era
el Ministro de Educacion (Sr. Roldan)”, diciéndole que tenia en sus manos una
revista y unos cassettes de una investigacion, que lo invitaba a ensefiar en una
escuela, a transmitir su lengua. Expresa: “yo feliz dije va a brotar la planta, jgra-
cias Vuta Chao!”. Se traslad6 a la Casa de Gobierno. “Me pusieron a prueba y me
sobraban las palabras”. Y ahi mismo le propusieron ensefiar el idioma en Santa
Isabel. Agrega que regres6 contento a contarle a su esposa: “esto es que el vuta
chao no se olvido de nosotros”.

A partir de ese momento, hablé con el Director Garcia quien le dijo que te-
nia aula en la escuela que le habian indicado. “Quiero transmitir la lengua a los
chicos, cuentos, historias, artesanias, que esto no se pierda”. Garcia le respondio:
“Qué bueno que nuestra identidad no se pierda”. Lo abrazoé y felicité. Los parien-
tes le decian que estaba trastornado por la idea de ponerse a ensefiar, que no lo
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iban a entender. Esta vez “los hermanos blancos” lo apoyaron (policias, juez, gen-
te de negocios, maestros). Le dolia que su misma sangre le dijera “estas loco si
ya estaban todos muertos”. Dice, “en todo caso entre los muertos yo estaba vivo”.

D.C., el ranquel hablante, cuya memoria sigue viva, es hoy un MAESTRO
con mayusculas, ayer, apenas un alumno con mindsculas.

En su testimonio quiere espantar los “fantasmas” de la discriminacion.
Confié en que “del Oeste vendria el sol a bendecirlos y les traeria la luz que tanto
esperaban”. Hoy en dia, contintia expandiendo el idioma, coordinando Talleres
de lengua ranquela por escuelas urbanas y rurales de la provincia, reconocidas en
el marco de la Ley de Educacién Nacional, desafiando “la derrota” que los libros
nos describen.

El complejo terreno de la confrontacion

A través de la historia resulta indiscutible reconocer formas de interaccién ideo-
l6gica y de accién que representan relaciones conflictivas de poder y de confron-
tacion. Di Liscia y Bohoslavsky (2005) afirman que el surgimiento de los Estados
nacionales reveld el poder regulador y normalizador del aparato estatal a través
de sus instituciones; surgié un Estado que, en el siglo XX con relacién a la socie-
dad y, especificamente, con las instituciones educativas se presento, en términos
foucaultianos, como “dispositivo de vigilancia”. Por lo tanto, es interesante ana-
lizar, en consideracion de los citados autores, “tanto las practicas coercitivas de
las dirigencias estatales y sociales como las practicas de los sujetos sobre los que
esta coercion se ejercio. Se habla de resistencias y de luchas, de negociaciones y
de sumisiones” (p. 13).

Asi aparecen en el escenario historiografico de fines del siglo XIX y hasta la
mitad del siglo XX, una sociedad pampeana conformada por colonos y aborige-
nes ranqueles en condicién de “inferiores”; sin embargo, estos ranqueles nego-
cian los limites de su dominacién. Desde un cambio de enfoque sobre el control
social, en consideracién de los citados autores, ellos, quienes fueron retratados
como simples victimas de dominacién, podrian ser considerados bajo otros pris-
mas, sujetos que intentaron adaptarse y apropiarse de un juego que no habian
propuesto ni buscado. En ese proceso, mostraron y mejoraron sus herramientas
individuales y colectivas para hacerse de una forma selectiva, critica e instru-
mental de aquellas reglas que les resultaban mas utiles o que constituian, desde
su propia perspectiva, la mejor de sus opciones sobre su situacién; definian asi
cuéles eran sus alternativas y luchando por ellas, se alineaban desde la resistencia
activa o pasiva (Di Liscia y Bohoslavsky, 2005,14).

Y a este enfoque se suma, como lo consideran los mencionados autores, el
impacto de la obra de Foucault (1979) quien “nos confirma que el analisis de
poder, en el sentido de localizacién de la violencia mas alla del Estado y del disci-
plinamiento de las costumbres hacia la moral de cuerpo ha servido para remover
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la alineacién mecanica de la ideologia con la superestructura y del poder con la
estructura” (p.16).

Sobre la base del planteo anterior, puede decirse que existe una concepcion
ya superada entre un aparato ideoldgico de dominacién que promueve un modelo
de ciudadania y, por ende de orden social, y otra subordinada, la sociedad recep-
tora, que asiste pasiva. La idea de subordinacion que hace pensar en la pasividad
de esos actores, de sumision cuando se habla de “subalternos”*®' se modifica y
aparece la idea de una hegemonia que se busca negociar.

Se diria que la sociedad civil, en su pulso cotidiano, transitaba entre el con-
trol, la coercion, las tensiones, las negociaciones y resignificaciones de lo pres-
cripto por parte de los actores sociales involucrados. Podria reconocerse que sus
agentes, colonos e indigenas, “maniobraban”, en giros bordiesanos, en medio de
las reglas de funcionamiento normadas, con la recepcion de lo prescripto. Tal es
el caso, sobre fines del siglo XIX y comienzos del XX, de “las notas de vecinos de
distintas localidades o parajes solicitando la creacion de establecimientos educa-
cionales” frente a la ausencia del Estado. Asimismo, por el afio 1906 los mencio-
nados reclamos del cacique Francisco Nancufil Calderén gestionando la creacién
de una escuela primaria en la Colonia “Los Puelches”. El cacique pide escuela a
los blancos., 1o que permite situar a los indigenas como actores que se resistieron,
se rebelaron y negociaron. Ya hacia mediados de siglo XX, el testimonio de del
ranquel D.C. reafirma la posicién de lucha por la educacion y el conocimiento
del idioma aborigen en la sociedad pampeana. Quiere “espantar los fantasmas de
la discriminacion” y “hoy en dia contintia expandiendo el idioma, coordinando
Talleres de lengua ranquela por escuelas urbanas y rurales de la provincia”. Estos
fragmentos permiten ver que la educacién como instancia civilizadora, moraliza-
dora fue compartida por los diversos actores sociales, los supuestos dominados,
subordinados.

Desde esta mirada los calificativos de “inferiores”, “dominados”, discrimi-
nados”, responderian a representaciones sociales'? consideradas por Moscovici
como “universos de opinién”; la opinién por medio de la cual el individuo fija
su posicion frente a objetos sociales, cuyo interés es compartido por el grupo.
Bajo la forma de representaciones sociales, la interaccion social influye sobre
el comportamiento (o el pensamiento) de los individuos implicados en ella y al
tratar de poner en practica sus reglas, la sociedad forja las relaciones que deberia
haber entre sus miembros individuales (Moscovici, 1979, p. 69). Los vinculos,
en estas situaciones educativas, se ponen de manifiesto en términos de poder y de
violencia de ambas partes (Estado-sociedad).

131 El concepto “subalterno” es abordado en Chatterjee, Partha (2008) La Nacion en tiempo heterogéneo y
otros estudios subalternos.

132 La representacion social es una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién es la elaboracion
de los comportamientos y la comunicacion entre los individuos. La representacién es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad
fisica y social, se integran en un grupo o en una relacién cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacién (Moscovici, 1979, pp. 17-18).
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Resulta interesante analizar, mas alld del mandato oficial, los posibles codi-
gos ocultos con el fin de descifrar la existencia de las relaciones de poder, o sea,
para considerar el poder que se ejerce con otros y no sobre otros. En palabras de
Michel Foucault, en Microfisica del poder (1979, p.175):

Entre cada punto del cuerpo social, entre un hombre y una mujer, en
una familia, entre un maestro y su alumno, entre el que sabe y el que no
sabe, pasan relaciones de poder que no son la proyeccion simple y pura
del gran poder soberano sobre los individuos; son mas bien el suelo mo-
vedizo y concreto sobre el que ese poder se incardina, las condiciones
de posibilidad de su funcionamiento.

En la continuidad histérica, situados en el conflictivo terreno de la confron-
tacion Estado y sociedad, se aprecia la existencia de diversas formas de control
social y de poder en una politica de Estado, protagonizada por los grupos domi-
nantes y, a la vez, en los propios sujetos sobre los que se pretende ejercer el con-
trol social. Por lo tanto, los aborigenes podrian no ser victimas, sino actores que,
con su forma de conducirse, ejercieron poder. Ello, en cierto sentido, nos permite
pensar en el dinamismo de su vida historica, desde la mira de Raul Mandrini
(2008).

A modo de cierre

De acuerdo con la visién de Nicoletti (2004), podria decirse, entonces, que hacia
mediados del siglo XIX, el Estado argentino evidenciaba “la preocupacion por
circunscribir su soberania territorial, asociandola a la seguridad de sus fronteras
y la voluntad de incorporacién del indigena como sector social sometido”(p.8).
Las estructuras de poder justificaron la dominacién del mundo indigena bajo
la “representacion” y el paradigma de su condicion de “salvaje, incivilizado y
némade”.

Las practicas de ensefianza del magisterio reforzaron esa historia nacional
de “los vencidos”, a veces en presencia y otras de espalda a las mismas comu-
nidades indigenas. Aquel tema, considerado uno mas del programa, reflejaba el
acontecimiento histérico “de avanzada” en camino a la civilizacion.

Pareciera ser que los aborigenes se encontraron en mejores condiciones de
trato en manos de las misiones y las escuelas religiosas salesianas y franciscanas
ya que desde los entrevistados se sefialan practicas “mas humanitarias” que en
las escuelas publicas oficiales, con las debidas excepciones que deberian existir
en estas dltimas. Sin embargo, sostiene el citado Mandrini en titulo de entrevista
(sitio web, 23-10-2013), “los indigenas no fueron victimas sino actores de la his-
toria” que lucharon con energia por sus ideales.

Las trayectorias de los nativos dejaron huellas escolares y un hilo de con-
tinuidad, a través del tiempo; sin embargo, el caracter moralista y tecnocratico
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de la educacion de mediados de siglo XX, el escenario educativo desarrollista a
través de las practicas de ensefianza del magisterio pampeano, casi no los rozé.

Esta recuperacion del pasado, a través de la memoria como experiencia vi-
vida y de fuentes documentales impacta particularmente en las problematicas
del presente de la educacién aborigen, por tal motivo, entendemos que resulta
relevante para la formulacion de juicios criticos fundados.
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Sabrina Martino Ermantraut

El magisterio en escuelas
rurales de la provincia de
La Pampa en los sesenta



Introduccion

Las escuelas rurales han tenido una particular forma de relacionarse con quienes
habitan el contexto en que se insertan; es decir, sus docentes y/o directivos esta-
blecen un vinculo particular con la poblacién a la que atienden, con las familias
y comunidades, en general. Esta vinculacién ha sido de suma importancia si se
piensa que muchas instituciones fueron consideradas centros culturales para toda
la comunidad rural ya que, en ellas, se realizaban diversos actos educativos y
religiosos, asi como también funcionaban como comedores escolares y centros
sanitarios. De todas maneras, es preciso tener en cuenta, tal como sefiala Roser
Boix Tomas que “(...) las funciones y necesidades de la escuela rural varian se-
gun las zonas, los recursos, la poblaciéon y demografia, las decisiones politico-
administrativas e, incluso, la formacién de los maestros” (2004, p.15).

El interés por las escuelas rurales pampeanas se debe a que la formacién
de maestros/as, que se desempefiaron en escuelas rurales de la provincia de La
Pampa y en particular entre los afios 1955 y 1970', es un objeto de estudio
todavia no explorado en sus dimensiones histéricas y educativas. Por ello, el
propdsito que se persigue en este capitulo es analizar la formacién de maestros/
as rurales en la década de 1960 y su vinculacién con el contexto politico de esta
época — tanto nacional como regional. En relacion a ello, se atiende tanto a la for-
macién inicial como a la formacién continua de los/as maestros/as que ejercieron
en escuelas rurales de la provincia de L.a Pampa, en la época sefialada.

La metodologia empleada es de caracter cualitativo y se centra en la explora-
cion de informacion bibliografica y periodistica, asi como también en el analisis
de fuentes testimoniales. Al respecto, se trabaja sobre una muestra de diez en-
trevistas a maestras/os que ejercieron en diferentes escuelas rurales pampeanas.

133 Torcuato Di Tella, en su libro Historia argentina desde 1830 hasta nuestros dias comenta en torno a estos
afios que: “La década en realidad comenz6 un poco antes de 1960, hacia 1957-1958, cuando se normalizaba
la Universidad (...), con esfuerzo se arrastr6 unos afios mds, pero ya hacia 1971 o 1972 estaba muerta, ante el
avance de la guerrilla y la represién militar” (1993, p. 290).
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Contexto Historico Politico

La década de 1960 en Argentina se inicia —en el plano politico— con la pre-
sidencia de Arturo Frondizi (1958-62), referente de la Unién Civica Radical
Intransigente y cuyo mandato fue interrumpido por el golpe de Estado encabe-
zado por José Maria Guido, en 1962. En 1963, en la nueva convocatoria a elec-
ciones asume como presidente Arturo Illia (1963-66) referente la Union Civica
Radical del Pueblo, cuyo mandato también culminé por iniciativa de las fuerzas
militares, esta vez en manos de Juan Carlos Ongania, en 1966.

La propuesta politica de Arturo Frondizi se expresaba en “(...) conceptos
politicos y econémicos innovadores para la politica argentina de esa época: pa-
cificacion, legalidad, federalismo, integracion y desarrollo nacional” (Cisneros y
Escudé, 2000). La ideologia desarrollista “(...) postula un modelo de desarrollo
mundial basado principalmente en las caracteristicas organizativas de los paises
centrales” (Aguerrondo y Fernandez Lamarra, 1977, p. 30)'*. Los autores sefia-
lan que la falta de organizacion racional de las estructuras hace que los paises
periféricos no se hayan desarrollado. Por esta razon, resulta de gran importancia
para la ideologia desarrollista la planificacion, ya que brindaria la oportunidad de
orientar los procesos sociales hacia los objetivos que se hayan determinado. Para
lograr sus objetivos, Frondizi dio impulso a la industrializacién y modernizacion,
lo cual exigia “(...) la formacién de recursos humanos técnicamente capacita-
dos” (Naishtat, Aronson y Unzué, 2008, p.186) y a su vez, dio libre juego a los
capitales privados en el pais, lo que implicé que comenzaran a expandirse en
Argentina empresas trasnacionales y multinacionales, sobre todo, de origen nor-
teamericano. Una de las medidas que tuvo mayor repercusién fue el lanzamiento
de la “batalla del petréleo” (Lynch, Cortés Conde, Gallo, Rock, Torre y Riz,
2001). Frondizi sostuvo que el principal obstaculo del pais era “(...) la extrema
dependencia de la importacion de combustible y acero. Esta dependencia debili-
ta nuestra capacidad de autodeterminacién y pone en peligro nuestra soberania”
(Lynch et al, 2001, p. 246), por ello era preciso firmar contratos con compafiias
extranjeras para la extraccion y explotacion de petréleo. Se consideraba la “bata-
1la del petréleo” como un intento por avanzar en la sustitucion de importaciones
“(...) a los efectos de potenciar la industria basica y construir una estructura
industrial mas integrada” (Lynch et al, 2001, pp. 246-247). Con ello, se pretendia
avanzar hacia la industrializacién por cualquier medio y a cualquier costo y una
de las medidas que tom6 Frondizi al respecto fue acudir a capitales extranjeros.
Entre sus argumentos sostenia que:

“Argentina continuaba siendo un pais productor de alimentos e impor-
tador de combustible, maquinaria e insumos para las manufacturas loca-
les (...) la causa del subdesarrollo y la dependencia de Argentina estaba
en la posicién que ocupaba el pais dentro de la divisién internacional

134 Naishtat, Aronson, Unzué (2008, p.184) “Genealogia de la Universidad Contemporéanea: sobre la
ilustracién opequefias historias de grandes relatos”.
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del trabajo. En consecuencia el estimulo a la industrializacién, en parti-
cular, a la produccién de acero, complejos petroquimicos y refinerias de
petréleo, modificaria el patrén de desarrollo basado en la exportacién
de materias primas y, por ende, habria de ser el factor clave para el logro
de la liberacion nacional” (Lynch et al, 2001, p. 247).

Asimismo, el impulso desarrollista dio gran importancia a la Ciencia y la
Tecnologia, promocionando instituciones como el INTA (Instituto Nacional de
Tecnologia Agropecuaria), el CONET (Consejo Nacional de Educacién Técnica)
y el CONICET (Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas). El
INTA, en palabras de Maria Plencovich, Alejandro Constantini y Ana Bocchicchio
(2009), se presentaba como una institucion de fuerte base tecnoldgica, que goza-
ba de autarquia y que poseia cuadros de investigadores formados y capacidad de
extension regional, por lo cual resultaba una importante institucion para lograr la
modernizacién de la agricultura.

Ismael Amit dio gran impulso a las politicas frondicistas en la La Pampa; fue
el referente de la UCRI y nombrado interventor de esta provincia para el periodo
1958 - 1960 y, en este ultimo afio, electo gobernador hasta el golpe militar de
1962. Al reiniciarse la accion politica, fue candidato a gobernador por el MID
(Movimiento de Integracién y Desarrollo) y elegido para el periodo 1963-1967,
pero su gobierno fue interrumpido por los militares en 1966. En un discurso emi-
tido en el Sesquicentenario de la Revolucion de Mayo, en la capital pampeana
(1960), se evidencia su acuerdo con el proyecto nacional:

Cuando éste sea un pais rico, econémicamente poderoso, recién podre-
mos tener seguridad en la fortaleza de las instituciones y en la invulne-
rabilidad de nuestra soberania. La Pampa (...) tiene su responsabilidad
en el quehacer nacional (...), desarrollandose y realizandose aporta-
ria su esfuerzo a la construccién del pais (Libro del Centenario, Santa
Rosa, 1992, p. 113).

Se cree que la importancia de dar impulso a las politicas desarrollistas de esta
época radica en que La Pampa era aiin una provincia muy joven'*®, necesitada de
desarrollo, industrializacién y modernizacion y, claro esta, de la formacién de
recursos humanos que lo permitieran.

Escenario Educativo

Uno de los pilares de la politica desarrollista en la Argentina de 1960 fue la edu-
cacion, ya que se la consideraba “(...) como motor del desarrollo y moderniza-
cion” (Capellacci y Grinberg, 1996, p.4). Tal como se afirmaba, la educacién era

135 La Pampa se convierte en provincia en 1951 por iniciativa de Eva Perén. Berhongaray, A. (2000)
LaPampa y su lucha por la autonomia. El fin del colonialismo interno argentino.
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fundamental para subsanar el estado de subdesarrollo en el que se encontraba el

pais. Lo que se evidenciaba era una
(...) necesidad de articular la educacion con el desarrollo del pais, la
planificacién integral y racional, la utilizacién de técnicos, la jerarqui-
zacién profesional de los trabajadores del area, la tarea de saldar dis-
putas ideolodgicas, la necesidad de liberalizar &mbitos educativos hasta
ahora controlados o inexistentes, la inclusiéon de nuevos actores en los
diagnosticos educativos y la toma de decisiones politicas, la formacién
de recursos humanos, etc., resultan ser los “requerimientos” centra-
les y la consecuencia “l6gica” de los principios de la modernizacién
(Capellacci, I. y Grinberg, S., 1996, p.7)

Inés Aguerrondo y Norberto Fernandez Lamarra (1977, p.30) sostienen que,
en la concepcion desarrollista, la educacién tenia “(...) un papel especifico que
cumplir, de caracter estrictamente instrumental. Su mision es la de ser medio para
el desarrollo de la sociedad y su funcion la de ocuparse de la formacion de los
recursos humanos necesarios para el crecimiento econémico”. Asimismo,

(...) la planificacion desarrollista consideraba la educacién una inversion,
cuyo principal objetivo era proveer al pais de recursos humanos técnica-
mente calificados que la nueva etapa de la industrializacion requeria. En
este sentido, la educacién se convirti6 en un capitulo més de los planes
nacionales de desarrollo: la principal preocupacion de los planificadores
en esta materia consistio en atender a la reciente masificacién del sistema
educativo en general y reformar la educacién media y la superior para
que contribuyesen a formar los recursos humanos que la modernizacién
demandaba (Naishtat, Aronson y Unzué, 2008, p.184).

Esta formacién de recursos humanos fue la propuesta “supuestamente
innovadora”'*® del desarrollismo, contextualizada por un movimiento reformis-
ta internacional que se iniciaba en este periodo y que apuntaba al desarrollo y
modernizacién del pais. En palabras de M. Cristina Davini y Alejandra Birgin
(1998):

Un gran movimiento reformista internacional se inici6 en la década del
“60. El mismo fue el responsable de un muy importante niimero de re-
formas educacionales dirigidas a sostener la modernizacion social y el
desarrollo econémico a través de la formacion de los recursos humanos
para su desempefio en los distintos puestos de trabajo demandados por
la expansion del industrialismo. Este movimiento de reformas en los
sistemas educativos latinoamericanos tuvo fuerte impronta profesiona-
lizante, tecnicista y “modernizadora” (p.75).

Entre 1950 y 1960, sostiene Myriam Feldfeber (2009), comienza a co-
brar fuerza, en América Latina, la Teoria del Capital Humano, como teoria de

136 Supuestamente innovadora, si se considera que ya desde fines del siglo XIX se hablaba de ponderar la
formacioén de recursos, se volvié en la década de 1930 y luego en los gobiernos peronistas.
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desarrollo y teoria educativa, por lo cual la educacién pasa a considerarse como
un capital cuya acumulacion se materializa en los seres humanos. Considerada
como capital, la educacién contribuye al crecimiento econémico y los diversos
niveles de educacion condicionan la productividad y, por ende, los ingresos de
los sujetos:
(...) nadie ignora que una poblacién educada es la base indispensable
de una democracia auténtica, de la participacion efectiva del pueblo en
los asuntos nacionales, del desarrollo industrial y agricola, de una ma-
yor produccién y de un mayor ingreso por habitante y, por lo tanto, del
bienestar social y econémico que deriva de niveles de vida superiores
(UNESCO, 1962)%".

Asimismo, se puso el acento en la educacion rural, ya que “(...) por su par-
ticular inscripcion en el tejido social y econémico — productivo, serd uno de los
ambitos a los que se destinara esfuerzos y recursos” (Fernandez, Welti y Guida,
2007, p.121), por el modelo de crecimiento agroindustrial al que se apostaba.

Durante la década de 1960, menciona Myriam Southwell (1997), (...) se
realizaron una serie de eventos propuestos por organismos internacionales que
promovian el desarrollo de un enfoque eficientista, y atin economicista de la edu-
cacion” (p.110). Entre estos eventos se destacan la Conferencia Interamericana
sobre Educacién y Desarrollo Econémico y Social, propuesto por UNESCO en
1958 y laen 1961 la CEPAL y la OEA. Las recomendaciones de estos organismos
apuntaban al desarrollo de la planificacién. Por lo cual, en este marco, “(...) se
realizd, en Argentina, en 1960, un curso de planeamiento integral de la educa-
cion” (Southwell, 1997, p.110). Se destaca en la época, ademas, la difusién del
Boletin del Proyecto Principal de Educacién, que se difundia entre fines de la
década de 1950 e inicios de la de 1960. Esta publicacion, si bien era educativa,
contenia articulos sobre economia, planificacion, demografia que colocaban el
acento en el desarrollo social.

Coincidentemente, en la provincia de La Pampa, comienza a circular —en las
instituciones de formacion - bibliografia'® proveniente principalmente de EE.UU,
con un fuerte énfasis en el planeamiento educativo integral. Ello, se tradujo en la
importancia que comenz6 a darse a la planificacién desde las practicas docentes,
lo cual se evidencia en los siguientes fragmentos de entrevistas realizadas:

Se planificaba, teniamos las carpetas de trabajos diarios, que dia a dia
se iba haciendo la carpeta y bueno se iba poniendo matematica, lengua,
ciencias sociales, ciencias naturales, se iba dejando todo en la misma car-
peta, en el mismo cuaderno que llevdbamos era el plan de clase diario y
después teniamos mensual, una planificacién, que nosotros le deciamos

137  En Felfeber, 2009, pp.30-31.

138 Revista La educacion en sus publicaciones N° 9 Enero — Marzo de 1958, N° 11 Julio — Septiembre de
1958, N° 23 Julio — Septiembre de 1961, donde se hace referencia - entre otros temas - al planeamiento integral.
Afio VI. Unién panamericana. Washington D.C. Bibliografia disponible en la Biblioteca Histérica de Escuela
Normal Mixta “Tte. Julio Argentino Roca”. Santa Rosa. La Pampa.
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las sdbanas, porque eran muy muy grandes, muy largas (...) Acé la re-
visaban los directores, acad cuando me toc hacer las suplencias las revi-
saban los directores, alla en la escuela de campo nadie (...) el inspector
de escuela iba, por ejemplo y se quedaba toda la mafiana y bueno miraba
los planes de clase, las planificaciones, los libros que habia que hacer, los
gastos, miraba los cuadernos de los chicos (Entrevista N° 1).

(...) nosotros teniamos una carpeta didactica con la planificacion, la di-
rectiva de la planificacién era con los objetivos que se llamaban generales
y especificos (...) Después teniamos una planificacion diaria, que era un
cuadernillo, que era lo que vos ibas a hacer en el dia, eso lo presentabas,
para mi era mucho papelerio, mucho no se qué, pero era un trabajo orga-
nizado, ademas sabias muy bien y vos lo presentabas todos los dias en la
mesa de entrada, vamos a decir, y otra cosa, ahi estaba también el libro
de firmas y vos llegabas y firmabas. O sea que la directora sabia perfecta-
mente lo que vos estabas dando en el dia (Entrevista N° 5).

Las clases comenzaban a la una, asi que una menos cuarto teniamos que
ir a direccion a entregar las planificaciones. Y también teniamos el cua-
derno de temas diarios, era alargadito, usted ahi tenia que escribir lo que
hacia en la primera hora y asi hasta la quinta hora. Siempre la planifica-
ci6n diaria tenia que estar de acuerdo con la carpeta didactica. La carpe-
ta didactica estaban las actividades que hacia el chico en cada cuaderno,
quiere decir que si el chico hacia resolucién de problema, aca tenia que
haber cuatro o cinco situaciones y eso debia estar a su vez en el cua-
derno del chico. La carpeta didactica era semanal. Consecuentemente,
si venia un suplente no podia inventar, porque en la carpeta didacti-
ca estaba la planificacién anual. Asi que el suplente tenia que hacer el
cuaderno diario y la carpeta didactica por el tiempo que estuviera. La
carpeta didactica se presentaba los lunes y cuaderno de temas todos los
dias. La planificacién anual, mensual, corregida, modificada o ampliada
o reducida, pero siempre tenia que estar comunicando a direccién ese
detalle. Eran terminantes con eso (Entrevista N° 6).

En los fragmentos citados, se evidencia la importancia brindada a la planifi-
cacion diaria, semanal e incluso anual, organizada por disciplinas. Estas planifi-
caciones eran supervisadas por los directivos y supervisores, aunque en algunas
escuelas no eran controladas mas que por los ultimos, que no asistian con dema-
siada frecuencia a las instituciones.

La formacion de maestros rurales en el Territorio Nacional de
La Pampa

La investigadora Talia Gutiérrez (2007) sostiene que la necesidad de brindar
una orientacién diferente a la educacién rural respecto de la urbana, centrada en
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trabajos agricolas y granjeros, ha ocupado — desde las tltimas décadas del siglo
XIX - los discursos de quienes conformaron el sistema educativo argentino mo-
derno en la regiéon pampeana, entre las cuales se encontraba el Territorio Nacional
de La Pampa. Gutiérrez (2007) menciona que esta preocupacion
(...) se manifestaba en el discurso de los sectores dirigentes como una
respuesta a la supuesta insuficiencia de preparacién de los agricultores
para llevar a cabo una explotaciéon racional y se expresaba merced a
dos lineas de propuestas: la instalacién de una propuesta de educacién
especializada y la orientacion agricola en la escuela primaria (p. 86).

Asi surgen, en el seno de la pedagogia normalista, ciertos representantes que
abogaban por una concepcion ruralista. Entre sus postulados, se defendia el traba-
jo manual en la escuela, pensado para ejercitar la motricidad y la atencién. En este
marco, se crea en 1904 la primera escuela para maestros rurales en Argentina y en
Sudamérica, la Escuela Normal de Maestros Rurales, Agropecuaria e Industrial
“Juan Bautista Alberdi” en Oro Verde, provincia de Entre Rios (Gutiérrez, 2007).

Segun esta linea, en 1909 se concreta - en el Territorio Nacional de La Pampa
- la preocupacién del Profesor Ratl B. Diaz acerca de que “(...) los maestros de
los Territorios se formaran en la zona donde iban a desempefiarse, con un plan
acorde a las necesidades reales del progreso cultural y al mismo tiempo al afian-
zamiento de la nacionalidad” (Lopez de Carrizo, H., 1999). De esta manera, se
creaba en 1909 la primera Escuela Normal en el Territorio Nacional de La Pampa.
Esta institucion surgio con el nombre de Escuela Normal Rural Mixta, con una
carrera de dos afios de duracién y desde 1910 a 1913 proveyd, excepcionalmente,
al territorio pampeano de 54 maestros rurales ya que, después de 1914, recibio
otras tres denominaciones que modificaron la especificidad rural, brindando el
titulo de Maestra Normal Nacional y extendiendo la duracién del magisterio a
cuatro afios.

En los afios 1939 y 1940, sostiene Nancy Peirano (2006), acorde con los
discursos y las politicas agrarias emanadas del Estado Nacional, el gobernador
del Territorio Nacional de La Pampa, General Miguel Duval'*®, mostr6 un claro
interés hacia el fomento de la ensefianza agricola en las escuelas rurales, con el
fin de propiciar el arraigo de la poblacién en el campo. Una estrategia para lograr
este objetivo fue preparar al nifio y al joven para trabajos de granja e industrias
que derivaran de ella. La escuela rural se transformaba en el ambito en que, de
manera explicita, se orientaba al desarrollo de las ciencias fisico-naturales, a la
produccion agropecuaria y a la incorporacién de la ensefianza tedrico-practica,
en un curso elemental agricola-ganadero. Esta preparacién del agricultor y de
su familia conllevaria no sélo su arraigo a la tierra sino también contribuiria a
una mayor producciéon. Muchas fueron las gestiones que inici6 el gobernador
Duval con respecto a la creacion de escuelas rurales: Escuelas Agricolas y de

139 Miguel Duval fue nombrado en 1939 “Oficial Mayor (Gobernador) del Territorio Nacional de la Pampa”,
cargo que ocup6 desde el 1 de julio de 1939 al 25 de junio de 1946.
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Artes y Oficios en Victorica, Trenel, General Acha, Institutos de Ensefianza
Agropecuaria, Estacion Experimental y Escuelas de especializacién Agricola en
Ingeniero Luigi, entre otras.

La formacién de maestras rurales durante los primeros gobiernos peronistas
(1946 - 1955) constituye otro antecedente. La preocupacién, en este periodo, era
el arraigo de las familias rurales al hogar campesino, evitando su emigracién ha-
cia centros urbanos. Peirano (2006, p.8) sefiala que durante este periodo “(....) el
principal problema del territorio era la colonizacion por ello eran indispensables
politicas que propiciaran el arraigo de la poblacién en el campo”. Para este fin, se
dio centralidad a la funcién de la mujer rural como cédula madre capaz de afianzar
las bases de la familia agraria, trabajar junto a su marido en las tareas del campo y
continuar cumpliendo sus tareas de madre y esposa. De esta manera, el gobierno
peronista promueve la formacion de maestras especializadas para tal fin.

No obstante estos antecedentes, debemos resaltar que hasta la década de
1960 inclusive “(...) la escuela rural fue una realidad poco atendida por la pro-
duccion pedagogica-didactica e institucional, y poco incorporada a las propuestas
de formacion inicial y permanente de maestros y profesores” (Maddonni, 2001,
p. 54-55).

La formacién docente no puede considerarse como una etapa acabada, con
un principio y un fin, sino que mas bien debe ser considerada como un proceso a
lo largo de toda la vida. Asi, la formacién docente es concebida

(...) como un proceso o un trayecto que comprende distintas fases (...)
la formacién docente se entiende como un proceso que comprende las
etapas escolares en las que los docentes fueron alumnos, contintia en lo
que se denomina la formacion profesional propiamente dicha, y aun,
luego de ella, sigue en las escuelas donde los docentes se insertan a
trabajar (Alliaud, 2007, p. 8).

Precisamente en lo que refiere a la biografia escolar, es decir, a la experiencia
escolar que los maestros vivieron en las escuelas siendo alumnos, es posible traer
a colacion anécdotas que retoman dos de los maestros entrevistados, por tener
un peso decisivo en su desempefio como futuros docentes. En palabras de los
entrevistados:

(...) una maestra mia del cuarto grado me ensefi6 a ser extremadamente
higiénico. Ella se venia de punta en blanco todos los dias (...) Yo me
venia a dar clases en camisa, corbata, guardapolvo blanco y zapatos, ja-
mas di clases en zapatillas, jamas di clases en bermudas, jamas di clases
sin corbata, jamas di clases despeinado o comiendo chicle (Entrevista
N° 6).

(...) hay que escuchar a los chicos, yo me acuerdo también cuando
fui alumno rural en una escuela cerca de Chapalc6, que se llamaba La
Lucha (...) Y bueno, una vez desobedeci a la maestra (...) fue una vez
que habia llovido y fuimos en zulki y empezamos a dar vuelta un charco
en un recreo y la maestra nos dijo “no den vuelta el charco porque se
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van a resbalar y se van a caer” y yo desobedeci y me cai y me embarré
todo. Era una escuela muy humilde donde traian el agua en barriles y
tirada por un caballo, asi que la maestra a lavarme todo (...) me dice
“vos desobedeciste asi que te vas a quedar toda la semana debajo la
campana”, llego a mi casa y me bajo del zulki despotricando y papa
estaba sentado tomando mate cerca de un cerco de tamariscos, cuando
le comento eso papéa corté una ramita, se levant6 y me dijo “por bueno
no habra sido” (Entrevista N° 7).

En estos fragmentos la/os maestra/os relatan como las experiencias vividas
como alumnos marcaron la futura profesién de estos docentes. Asimismo se evi-
dencia la fuerte impronta del Higienismo en sus relatos. La corriente médica y
sociolégica denominada Higienismo tuvo mucho auge en Argentina, a fines del
siglo XIX, como consecuencia de las epidemias de célera y fiebre amarilla. A
raiz de ello, se introdujeron en las escuelas contenidos relacionados con héabitos
higiénicos, alimenticios y sexuales. Se instalaban asi, en la vida cotidiana de la
escuela, ciertos rituales: manos limpias, el beso fue tachado de infeccioso y pro-
hibido, guardapolvos impecablemente blancos, libros desinfectados. “La escuela
se convirti en un gran mecanismo de adaptacién a las normas” (Puiggrés, 1996,
p.72). En sintonia con ello, Di Liscia (2004) menciona que los antecedentes que
vinculan salud y educacién pueden rastrearse en la legislacion nacional desde la
sancion de la Ley 1420, ya que en su articulado preveia que la instrucciéon debia
estar acorde a la higiene. De esta manera, la higiene fue adquiriendo un valor en
si misma y en el proceso de socializar moralmente, “ser bueno” se equipar6 con
“ser limpio”, por lo cual el “(...) cuidado de la ropa, la atencion de la comida y
la bebida e incluso la vivienda y los espacios de recreacién pasaron a ser preocu-
pacién de los higienistas pero también de los educadores, intelectuales y politicos
de diferentes campos ideol6gicos” (Di Liscia, 2004, p.37). En este marco, fue ne-
cesario incorporar contenidos vinculados a la Higiene en las escuelas normales.
Estos estaban orientados a la higiene publica y a las reglas de cuidado individual.
En el caso particular de la Argentina, “(...) el plan original para maestros con-
tenia la materia “Higiene y Puericultura” en el cuarto afio de estudios, con tres
horas semanales (Di Lisia, 2004, p. 50).

Esta preocupacion por la higiene aparece con gran fuerza en los relatos ci-
tados con anterioridad, asi como también se evidencia como “(...) los maestros
adoptaron la funcién de agentes sanitarios sin que fuera necesaria una verdadera
imposicién, de manera que fue una extensién “natural” del rol del educador. Se
introdujo entonces la vigilancia higiénica como un factor mas de la ensefianza
pedagbgica y patridtica en las escuelas, y al maestro, como el responsable final
de su éxito” (Di Liscia, 2004, p.47).

La formacion inicial de maestros/as, en la década de 1960, era cubierta por
las Escuelas Normales, por colegios secundarios nacionales adscritos a estas
y por Institutos Nacionales del Profesorado distribuidos a lo largo y ancho del
pais. La Escuela Normal del Parand, creada en 1870 por Sarmiento constituia el
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modelo a imitar. En palabras de Lucia Lionetti (2005, p.2) “(...) la injerencia de
las autoridades nacionales tuvo su punto culminante cuando se cred la Escuela
Normal de Parana con el propésito de formar un ‘ejército de profesionales’ que
hicieran posible extender el alcance de la alfabetizaciéon”.

En las Escuelas Normales, el magisterio contaba con cinco afios de duracion,
tal como lo acreditaba la Revista La educacion de Washington, a mediados de
1961 en el articulo titulado: Argentina. Centros para la formacion del magisterio.
Alli se lee:

Los maestros del pais reciben su preparacién en escuelas normales. Los
estudios profesionales del magisterio comprenden la formacién de: a)
El maestro normal de primaria en 2 ciclos, uno de tres afios, basico, y el
otro de dos, profesional en las escuelas normales (p.81).

El ciclo de 3 afios era comtn al bachillerato y al magisterio; ello habia sido
establecido por el decreto N° 101.107 %° del 22 de septiembre de 1941.

En el caso especifico del magisterio, los ultimos dos afios realizaban practicas
profesionales en la escuela de aplicacién dependiente de la Escuela Normal corres-
pondiente. También se brindaba formacion especifica a quienes se interesaban en
Jardin de Infantes. Ello se realizaba en el Instituto Sara Chamberlain de Eclesston.
Esta institucién habia sido creada para brindar la especializacién del nivel inicial, a
fines del siglo XIX, como parte de la Escuela Normal del Parand y establecia como
requisito poseer el titulo de Maestra Normal Nacional para su ingreso.

Referido a esta institucion, en una de sus publicaciones (2001), el Instituto
Internacional de Planeamiento de la Educacién (ITPE), en lo que respecta al reco-
rrido histérico de la formacién docente inicial explicita:

La escuela Normal del Parana comenzé a formar docentes para el nivel
inicial en 1886. Los cursos estaban a cargo de Sara Chamberlain de
Eclesston y las futuras docentes “jardineras” debian poseer el titulo de
Maestra Normal para poder acceder a la formacion para el nuevo nivel
(...) En los tltimos afios del siglo XIX se crea en la ciudad de Buenos
Aires el Profesorado Nacional de la especialidad que hoy lleva el nom-
bre de Sara Chamberlain de Eclesston. Pero recién en la década del
60 se comienzan a expandir las instituciones especificas para el nivel
inicial dentro de las escuelas normales (ITPE, 2001, p. 3-4).

En la provincia de L.a Pampa, por el afio 1960, ya se evidenciaba una preocu-
pacién por el estado de la situacion docente, por la falta de preparacién de perso-
nal docente especializado y la falta de acciones de capacitaciéon. En el periédico
local de la ciudad capitalina, en un articulo titulado “El Panorama Educativo del
ultimo afio en la provincia” se evidenciaba que la inquietud de los maestros de la
época era contar con la posibilidad de realizar una especializacién o profesorado

140 Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién. Guia de estudios secundarios, universitarios y espe-
ciales. Direcciéon de Biblioteca e informacién educativa. Consultorio de orientacién e informacién educativa.
Consultorio de orientacién e informacién profesional y escolar (1951, p.61).
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en jardin de infantes “(...) con reconocimiento y validez nacional de los titulos”
(La Arena, 3-01-1960, p.5) asi como también, preparacion para trabajar con nifios
con problemas deficitarios. Sin embargo, no se observaba una accién concreta de
parte de las autoridades sino que se expresaba que:
El criterio que anima a las actuales autoridades es mas de tipo proseli-
tista que educacional. El célculo electoral viene supliendo a la investi-
gacion seria que se hace imprescindible toda vez que hayan de definirse
las situaciones que plantea el problema de la ensefianza publica provin-
cial (La Arena, 3-01-1960, p.3).

Los/as maestros/as que se desempefiaron en escuelas rurales de la provin-
cia de La Pampa, en la década de 1960, recibieron su formacién inicial en es-
cuelas Normales, en colegios secundarios adscriptos a estas y en Institutos de
Profesorados Nacionales, siempre que se hubiera obtenido con anterioridad el
titulo de Maestra Normal Nacional. L.a mayoria de los/as maestros/as rurales en-
trevistados lo hicieron en instituciones ubicadas en la provincia de la Pampa,
es decir, en la Escuela Normal Mixta “Tte. Julio Argentino Roca” y en el cole-
gio “Maria Auxiliadora”, de la capital pampeana y en la Escuela Normal Mixta
“Provincia de San Luis”, de la ciudad de General Pico, asi como también en
Escuelas Normales ubicadas en diferentes puntos del pais. Otras/os maestras/os
entrevistadas/os recibieron su formacién inicial en instituciones privadas como el
Instituto Modelo Saint, de Lomas de Zamora y el Instituto del Profesorado Sara
Chamberlain de Eclesston dedicado a la formacién de maestras jardineras'*.

Estas instituciones eran de caracter estatal o privado, sin embargo, no se eviden-
ciaron, en las entrevistas, diferencias en la organizacion o validez de los titulos. Esto
puede vincularse a las medidas politicas del gobierno frondicista, que dieron libre
juego a capitales privados para establecer instituciones para que brindasen el servicio
educativo en igualdad de condiciones que las ptiblicas y con la misma validez de sus
titulos. En este sentido, Capellacci, I. y Grinberg, S. mencionan que:

(...) la sancién de la ley de libertad de ensefianza se apoyo, (...) en la posi-
bilidad de darle cabida a los grupos privados para la creacién de estableci-
mientos educativos frente a la lectura de una supuesta incapacidad del Estado
para responder al conjunto de la demanda en materia educativa (1996, p.11).

Esto le permiti6 a algunas/os de las/os entrevistadas/os que se formaron en
instituciones privadas poder desempefiarse como maestras/os en nuestra provin-
cia sin ningtin inconveniente.

Las instituciones educativas donde los maestro/as entrevistado/as desarro-
llaron sus practicas cotidianas se constituyeron también en formadoras, porque
modelaron sus “formas de pensar, percibir y actuar”'*? (Bourdieu, 1979), y ga-

141 El Instituto Modelo Saint fue fundado en 1962 y el Instituto del Profesorado Sara Chamberlain de
Eclesston en 1937, si bien, como se menciond con anterioridad, empieza a funcionar a fines del siglo XIX,
como parte de la Escuela Normal del Parana.

142 Habitus Profesional desde la concepcién de Pierre Bourdieu. Bourdieu (1979).

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION

129



rantizaron la regularidad de las practicas y su continuidad a través del tiempo. Por
ello, es importante referirse a la formacion continua, que es la que se lleva a cabo
en servicio, a lo largo de toda la carrera, de toda la practica docente y que debe
tomar a esa misma practica como eje formativo estructurante.

En 1884, se sanciond, en Argentina, la Ley 1420 que establecia la ensefianza gra-
dual, laica, gratuita y obligatoria para todas las escuelas primarias de Capital Federal
y los Territorios Nacionales. Esta ley y su extension a la provincia de La Pampa
mediante la Ley Lainez propiciaron la instalacién de varias escuelas a cargo de las
provincias y de la Nacién. Sin embargo, en muchos casos, los vecinos eran los encar-
gados de pagar los sueldos de los maestros, y algunas escuelas fueron creadas por los
municipios o solventadas por cooperadoras escolares, como es el caso de algunas de
las escuelas rurales en las que ejercieron las maestra/os entrevistada/os. La ley 1420
fue estructurando las escuelas primarias a partir de ciertos “(...) determinantes duros
del dispositivo escolar: la organizacién graduada, simultanea, obligatoria, con una
particular organizacién espacio-temporal”. De esta manera, la escolarizacién fue un
instrumento institucional de gran importancia dentro del proceso de homogeneiza-
cién, considerado como indispensable “(...) para la constitucién de la nacionalidad y
el fortalecimiento del poder estatal” (Baquero, citado por Farias, 2004, p.3). Por esta
razén, también se puso el acento en la formacion de sus maestros y se establecieron
Escuelas Normales para tal fin, tanto en L.a Pampa como en otras provincias del pais.

En estas escuelas, se formaron lo maestros que trabajaron en escuelas primarias de
todo el pais hasta 1969. Estos docentes desempefiaron su trabajo en condiciones socio-
culturales heterogéneas. Esas circunstancias, con las diferencias de tiempo y contexto, lle-
van a Flavia Terigi (2006, p.198) a afirmar que no es posible pensar en “la ‘primaria’ como
una realidad indiferenciada”. Asi, hace referencia a que en Argentina han coexistido una
considerable variedad de escuelas primarias de acuerdo a sus formatos organizacionales,
de los cuales se pueden mencionar las escuelas rurales de personal tinico, aulas plurigrado
en escuelas rurales, escuelas de jornada completa, escuelas de turno reducido, escuelas
hogares, escuelas de alternancia, entre otros. Ademas, como sefiala Terigi:

(...) la innegable desigualdad en las condiciones en que se desarrolla la
experiencia escolar entre regiones del pais, entre provincias de una mis-
ma region y dentro de cada jurisdiccién, hace inadecuado considerar
que sea posible hablar de una escuela primaria y del trabajo de ensefiar
en ellas, como una realidad tnica (2006, p. 199).

Las voces de las maestras y maestros de escuelas rurales

Las/os maestras/os entrevistadas/os fueron seleccionadas/os a partir su desempe-
fio como docentes'*®, en diversas escuelas rurales en las décadas de 1960 - 1970.
Las instituciones en las cuales ejercieron estan situadas en parajes o poblados

143 Las/os maestras/os entrevistadas/os son —en su totalidad - jubiladas y se encuentran viviendo actualmente
en la capital pampeana y en algunos casos, en pueblos de la provincia como Eduardo Castex y General Pico.
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que estan ubicados en el Noreste y Centro — Norte de La Pampa. Esas locali-
zaciones comprenden la llanura oriental y los valles pampeanos!#; estas son:
Carro Quemado (1924), Ingeniero Foster (1910), Paraje La Rinconada, Luan
Toro (1908), Miguel Cané (1908), Villa Mirasol (1906), Boeuf (1908), Chapalco,
La Pastoril, Cereales, Potrillo Oscuro, La Arafia, El Escondido, Loventué (1904),
Telén (1901), Rucanelo(1908) , Toay (1894), Puelén (1893). Entre paréntesis se
indica el afio de la fundacion de cada poblado; como se observa, la mayoria de
ellos fundados entre 1893 y 1924.

Escuela de
Cereales- La
Pampa — 1969.

Muchas de estas localidades estan ubicadas en la region del caldenal y se ori-
ginan con la llegada de los ramales de ferrocarril, es decir, surgen como estaciones
ferroviarias. Algunas de ellas fueron pobladas por inmigrantes espafioles e italianos.
Sus habitantes vivian del desmonte, eran hacheros, pero cuando el bosque comenzd
a disminuir y no se regeneraba de la misma forma, muchos comenzaron a emigrar. A
esto se le sumo el cierre de los ramales ferroviarios y asi muchas de estas localidades
perdieron su principal fuente laboral y por esto, comenzaron un proceso de despo-
blamiento, que los llevé a convertirse, en la actualidad, en pueblos fantasmas, como
es el caso de Rucanelo, por ejemplo. Los que subsisten son los poblados que estan
localizados hacia el Noreste cuya principal actividad es la agropecuaria, ya que alli las
condiciones agroecoldgicas son mejores que en el resto de las localidades.

Algunas de las escuelas rurales u hogares creadas en estos parajes o poblados se
fundaron unos afios antes, como es el caso de la escuela de Carro Quemado fundada

144 La llanura oriental representa la zona de mayor valoracién econémica para el modelo agroexportador,
presentando la red vial y ferroviaria mas densa. La actividad predominante es la agricola ganadera. Y los valles
pampeanos caracterizada por los bosques de caldén y los cordones de médano con importantes reservas de agua
dulce. Las principales actividades desarrolladas son ganaderia bovina extensiva, cultivo de forrajes y explota-
cién del caldenal (Martinez, M. s/f).
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en 1922, dos afios antes de la fundacién del poblado y, en principio, habia funcionado
como escuela ambulante que circulaba por los campos hasta el momento de la creacién
del edificio escolar. Otras instituciones a mencionar son la escuela de Villa Mirasol
fundada en 1910, las escuelas de Toay, en 1911 y la escuela hogar de Puelén, en 1986.

Las escuelas emplazadas en estas localidades tienen en comun su ubicacién
en lugares inhospitos, parajes o poblados muy pequefios, en la mayoria de los
casos sin los servicios basico de agua, luz, gas y transporte, con pocas probabi-
lidades de desplazarse hacia poblados mas grandes, por lo cual, los/as maestros/
as debian permanecer alli durante toda la semana o por meses. Plencovich, M. C;
Constantini, A. y Borcchicchio, A. (2009) sostienen que “En nuestra tradicion
educativa se llaman escuelas rurales aquellos establecimientos — en general de
escolaridad primaria o basica— que se encuentran en medios rurales en pequefios
conglomerados, segun la definicién de localizacion de uso, o en el campo disper-
so” (p.23). Estos autores, ademas, hacen referencia a que se identifica lo rural con
lo meramente agropecuario, vaciando el espacio agrario de lo humano.

Maestra con
tres de sus
alumnos en
sulky, Escuela
de Chapalc6
—La Pampa—
1970

Tres alumnos llegando a la Escuela de Chapalc6 - 1970
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Y en relacién a ello, mencionan, que el espacio rural “(...) requiere escuelas,
rutas, electricidad, conectividad y servicios: en suma, indicadores de la vida cul-
tural, organizaciones sociales y politicas que den sustento a la construccion de la
ciudadania. Un medio rural convertido en Ghetto agropecuario torna invisible a
sus propios actores” (Plencovich y et al, 2009, p. 35). En las entrevistas realiza-
das se evidencia como estos requerimientos estan ausentes, cuando los/as maes-
tros/as describen el escenario que encontraban al llegar a las escuelas rurales:

(...) la escuela estaba a cincuenta metros del monte, era una escuela de
campo, no teniamos luz y nada, y no habia agua corriente, o sea que el
agua que utilizdbamos era el agua del aljibe y a veces se trabajaba en la
cocina y hacia tanto frio (...) los chicos venian caminando a veces, de
una legua caminando y mojados a veces (...) Yo me iba los lunes y vol-
via los viernes (...) o estaba sola. Sola con una chiquita que era alumna
y me acompafiaba. Y el vecino mds cerca, practicamente estaba como a
media legua. Y no teniamos nada, ni medio de movilidad ni nada, asi
que arreglate como puedas (Entrevista N°1).

(...) a mi me tocaron los primeros afios, cuando no habia nada (...) y no
habia nada nada, no habia luz ni medios de transporte, los caminos esta-
ban terribles. .. Asi que pasé a ser maestra, madre, enfermera y de todo de
los chicos (...) La actuacion en la escuela rural fue como de veinte afios, o
sea que fuimos a ese lugar y siempre con él (haciendo referencia a su ma-
rido que era policia), porque un poco fue para no separarnos la eleccién
del lugar, lugares inhdspitos, te digo inhdspitos porque en ese momento
no habia vivienda, no habia calefaccién, los chicos eran privados de todo
tipo de cosas, a mi me toco, porque ¢qué pasa con la escuela rural? no sos
s6lo la maestra, sos la madre, la enfermera, la cocinera si te descuidas y
tenés que llevar vos todo, crearte vos mismo un equipo (Entrevista N° 2).

Y yo habia estado viviendo toda mi vida en una chacra al lado de la es-
cuela. Bueno, yo fui ahi con mi mama y bueno, tenia que hacer todas las
tareas, de todo y no figuraba como Directora sino a cargo de Direccion,
portera, de todo (...) personal unico. Viviamos ahi, asi que teniamos
que proveernos a como fuera, porque no tenia medios de movilidad,
asi que tenia que pensar en que me ayudaran, la comunidad (...) estaba
sola, sola (...) yo desde ya, me respaldaba que estaba mi mama, porque
bueno era una escuela que estaba emplazada en una esquina, y la casa
mas cercana era a mil metros (...)me habia olvidado de lo principal y
con miedo, eso si que no me lo pude sacar nunca, porque te digo estéa-
bamos con mi mama y yo era la utilizaba el revélver(...) a la noche con
un farol, porque no habia luz eléctrica (Entrevista N° 3).

Bueno, cuando yo llegué a Carro Quemado, el jardin no habia, era una
sala, porque eran las escuelas tradicionales de la época de Per6n'* va-

145 Haciendo referencia a Juan Domingo Perdn, presidente de la nacién argentina en tres periodos: la primera,
1946-1952; la segunda, para el periodo 1952-1958, que no alcanzé a completar debido al golpe militar que lo
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mos a decir, vos entrabas y hacia un costado estaba lo que vendria a ser
la direccidn, eso era el jardin, lo que tendria que ser la direccién era el
jardin. Pero no tenia nada nada, era una sala grande eso si, no tenia nada
mas que una mesa inmensa, pesada, grande y una sillas, pero esas sillas
monacales, pesadas, antiguas, bueno que se yo. Los chicos tenian que
estar arrodillados en esas sillas para poder alcanzar la mesa (Entrevista
N° 5).

Antiguamente, esa era una zona donde habia muchas pasturas (...) por-
que ahi empieza y termina el monte, por eso el nombre La Pastoril. La
gente arriaba a sus animales ahi y habian hecho una especie de ranchue-
los ahi, improvisados. Y un buen maestro, esos que nunca faltan cre6
una escuela ahi para que vayan los hijos de esas familias (...) lo que
mas recuerdo cuando llegué fue el edificio nuevo, el albergue, es decir,
hasta el momento que yo llegué habia un rancho desvencijado, con pa-
redes de chorizo, con piso de tierra, bafiaban a los chicos en fuentones.
Yo lo via a eso, pero no lo hice, porque yo inauguré el albergue. Habia
chicos que se iban a lavar la cara en el mingitorio, entonces tenias que
ensefiarle que eso era para orinar. Habia chicos que no sabian tirar la
cadena, habia chicos que arisqueaban bafiarse con la lluvia, eran nuevos
aprendizajes (Entrevista N° 6).

(...) estuve ocho afios y medio en Chapalcé y ahi recibi una nota, una
carta para oficiar en escuelas llamadas desiertas (...) Y éramos dos
maestros, si bien estaba enclavada en el pueblito, éramos dos maestros,
estaba con una maestra de San Miguel de Tucuman (Entrevista N° 7).

Es posible evidenciar, en estos fragmentos de las entrevistas a los maestro/as,
la importancia de la nocion de espacialidad. En relacién a ello, interesa retomar
tres de las categorias que utiliza Ana Troncoso (2010) en su trabajo EI magisterio
y la experiencia del espacio. La meseta norte chubutense (1930-1970), ya que
nos permiten pensar desde los relatos orales la consideracion del espacio:

- Como tierra de nadie, esta idea vinculada al concepto de desierto, utili-
zado para designar a algunas de las instituciones, tal como menciona en
la entrevista N° 7, llamada a oficiar en escuelas desiertas. En relacién a
ello se vislumbra un “vacio de civilizacién”, donde se resalta la lejania,
la incomunicacién y la falta de cultura civilizada. “El espacio vacio im-
plica ausencia de duefios, de pobladores, de autoridades, de leyes, por
lo tanto, un mundo por apropiar y organizar” (Troncoso, 2010, p.99),
esto aparece con gran fuerza en los relatos.

- Como espacio incompleto, poniendo el acento en las carencias. “Es un
espacio incompleto de civilizacién, de urbanidad, de racionalidad, de
servicios, de mercancias, de poblacién, de alfabetizacién, de control y
anticipacién” (Troncoso, 2010, p.103). Lo incompleto implica pensar

derroco en septiembre de 1955 y la tercera, para el periodo 1973-1977, que no pudo completar a causa de su
fallecimiento.
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en lo faltante, en la carencia y presenta un espacio inacabado. Resulta
interesante pensar que si bien “Las carencias determinan las posibilida-
des de la poblacioén, a la vez permiten pensar acciones para la transfor-
macién” (Troncoso, 2010, p.103).

- Como espacio aislado, donde priman “la escasez de medios de comuni-
cacién, las dificultades para llegar y partir, los obstaculos del invierno,
las carencias (radio, diario, correo), las restricciones de consumo (en
especial, alimentos), los impedimentos de las distancias para visitar y
ser visitado. La consecuencia del aislamiento es la soledad” (Troncoso,
2010, p.104).

Asimismo, emerge en los relatos cémo lo/as maestro/as, como tinicos repre-
sentantes del Estado en el lugar, se definen asumiendo con naturalidad una gran
variedad de funciones sociales: madre, maestra, enfermera, portera, cocinera, di-
rectora y, a su vez, el esfuerzo por convertirse en autoridad moral y administrativa
de las escuelas. Por otro lado, se remarca el sentimiento de soledad que vivencia-
ban en las escuelas. Al respecto, Troncoso sefiala que “La soledad es cultural, el
maestro se siento tnico representante de su cultura en el espacio social, no puede
comunicarse, no tiene con quien compartir sus experiencias, esta s6lo con su
mandato frente a la comunidad” (2010, p.98).

También es posible mencionar como en los relatos aparece una “Imagen de
mundo atrasado, arido e inmune al proyecto civilizador” (Troncoso, 2010, p. 92),
desde la perspectiva de los propios maestro/as como agentes estatales. Uno de
los testimonios en los cuales se evidencia con mayor claridad es en la entrevista
N° 6: “Habia chicos que se iban a lavar la cara en el mingitorio, entonces tenias
que ensefiarle que eso era para orinar. Habia chicos que no sabian tirar la cadena,
habia chicos que arisqueaban bafarse con la lluvia, eran nuevos aprendizajes”.

En todos los relatos, aparece lo anecdético. A través de la descripcion de la
vida en las escuelas, los maestros mencionan el momento de su llegada y la pri-
mera impresion que tuvieron como algo tnico e irrepetible y hacen referencia a
su proceso de adaptacién en las escuelas, donde no se contaba con los servicios
bésicos de luz, agua y gas, ni tenian movilidad y, en muchas situaciones, se vivia
con miedo, tal como aparece en uno de los relatos en que la maestra cuenta que
tenia un revolver para defensa personal.

Otra de las cuestiones a destacar es la precariedad en que se encontraban las
escuelas al establecerse en ellas. Seglin sus propias palabras, los/as maestros/as se
abocaban a la mision de educar al ciudadano. Si bien los maestros/as relatan sus
experiencias vividas durante las décadas de 1960 — 1970, puede observarse lo tar-
dio del alcance civilizador de la escuela rural, si consideramos que ain aparecen
con fuerza los vestigios del normalismo, lo que Adriana Puiggrds (1996) sefiala
como predominio para fines del siglo XIX y comienzos del XX. Puiggrés (1996,
p.71) sostiene que la corriente normalizadora

(...) predominantemente en la docencia, se sentia apdstol del saber
y consideraba que educar al ciudadano era una misién. La antinomia
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civilizacion / barbarie operaba en su pensamiento. Sus adherentes
creian profundamente en la necesidad de la escuela ptblica y, aunque
consideraban que la religién era el sustento del orden moral, adscribian
con conviccién al laicismo. El método, la organizacién escolar, la plani-
ficacion, la evaluacion y la disciplina eran las nociones que organizaban
su practica (....) se sentian representantes de la civilizacién y comba-
tientes contra la barbarie.

Asimismo, vuelve a aparecer con pujanza en los relatos citados la cuestion del
higienismo. En esta ocasion, encarnado en la funcién de las maestras como enfer-
meras. Di Liscia (2004) menciona, que en 1886 se estableci6 que ningtin nifio podia
ingresar al sistema educativo sin presentar el certificado de vacunacién, aunque en
el caso de los Territorios Nacionales, la reglamentacion tuvo que ser modificada,
debido a que era dificil que los alumnos tuvieran ocasién de vacunarse antes del
ingreso escolar. Esto hizo que la escuela apareciera como la mejor opcién para rea-
lizar la vacunacién masiva, ya “(...) que los maestros también podian ser quienes
se ocuparan directamente de la vacunacién como tarea higiénica primordial. Por lo
tanto, los funcionarios del Cuerpo Médico Escolar y de la Inspeccion de Territorios
decidieron a partir de 1905 enviar a las escuelas las vacunas e instrucciones para
que vacunaran a todos los alumnos” (Di Liscia, 2004, p.49).

[ 3

Escuela de Chapalcé, s/f.

Otro aspecto que aparece recurrente es la carencia de materiales basicos de
ensefianza. En palabras de las/os maestras/os:

136 Capitulo 5/ Sabrina Martino Ermantraut



La escuela era grande y linda dentro de todo, una escuelita de campo, te-

nia, el aula que era muy grande, pero no teniamos material. O sea que nos
arreglabamos con lo poco que teniamos, algo que no daba el gobierno,
algun libro, libros de lectura usados, juntdbamos libros viejos que podia-
mos rescatar, por ahi...en pocas palabras, mucha miseria. ..le decian la
escuela de la rinconada, pero porque el paraje se llamaba asi, no por la
escuela (...) Bueno, algin plan o programa nacional de via institucional
no teniamos, no se conocia nada, la Nacién nunca mandaba y si mandaba,
mandaba a las escuelas grandes de los pueblos (Entrevista N° 1).

Yo una cosa que te queria decir, tanto en Carro Quemado como en Luan
Toro, como consegui el material y los mueblecitos y todo. Yo pedia dona-
ciones, trabajaba mucho con las ferias ganaderas, viste, o le pedia dona-
ciones a la gente de campo que estaba mas o menos. Mis padres colabo-
raban mucho. Bueno y los mueblecitos de Carro Quemado los hice hacer
acd en Santa Rosa en el penitenciario, porque hay carpinteria (...) y me
los hicieron gratis. (...) a mi me pasé en Carro Quemado, no habia nada
y los chicos lo tinico que habian tenido de experiencia eran hojas blancas,
que por ahi eran hojas de desechos de la municipalidad o la comisién de
fomento, que estaban escritas detrés, o sea, ni siquiera eran hojas blancas.
Y después los lapices negro o de madera de colores, bueno lo que pasaba
era que en jardin se inicia la actividad pedagégica con el crayén (...)
Entonces pensé en comprar y le dije a la directora y compramos entre las
dos y bueno, cuando les fui dando en unas cajitas, cuatro o cinco y ;qué
pas6? Se los empezaron a comer porque nunca habian visto un 14piz de
esos y pensaron que eran caramelos (Entrevista N° 5).

Ante estas situaciones, las/os maestras/os tienen que resolver las particula-
ridades de la ensefianza en el contexto mismo en el que se desempefian, lo que
los lleva a tomar decisiones acerca de como agrupar a los estudiantes en escuelas
de personal tnico, cémo trabajar con ellos considerando la gradualidad, con qué
materiales y en qué tiempo, lo que Terigi (2006) llama “invenci6n del hacer”. Esa
idea parece denotar que los/as maestros/as no tenian una formacién amplia como
para insertarse en otras realidades. Sin embargo, creemos que, si bien se consi-
dera que los/as maestro/as estaban formados para una realidad indiferenciada,
mucho/as de ello/as construyeron su experiencia como formadores en su practica
educativa en escuelas rurales, poniéndose de manifiesto, desde la concepcion de
Raymond Williams, las tensiones formadoras que existen entre la “conciencia
oficial” y la “conciencia practica” (Zuccarino, C., 2007).

Asimismo, estas tensiones formadoras pueden observarse en el siguiente
fragmento de una de las entrevistas realizadas:

(...) de la escuela yo creo que saliamos muy mal formados, nos faltaba
mucha formacién, uno se fue haciendo a golpes, porque...yo ni siquiera
tenia muchas probabilidades de hacer cursos (...) como hacias? si estabas
en la escuela de lunes a viernes, podias hacer algunos en las vacaciones de
julio y yo los que hacia los encontraba como en el aire, pensados para otra
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realidad. . .habia una profesora que nos decia que teniamos que ser imagi-
nativos, que si no habia un cesto para jugar al basquet que teniamos que po-
ner una silla patas arriba. Yo decia, esta mujer no sabe cuantas cosas faltan
ademas de un cesto, en un aula que tenés a lo mejor ocho chicos, pero uno
de cada grado, entonces no te hacia falta el cesto, te hacia falta una forma-
cién para desempefiarte con mayor facilidad, yo los primeros tiempos de
clases me encontraba que hasta me faltaba tiempo, imaginate que éramos
tantos que ni siquiera tenia practica de dar clases (Entrevista N° 9).

En cuanto a las capacitaciones, la mayoria de las/os entrevistadas/os afirman
que no asistian, por falta de informacién y por la imposibilidad de desplazarse
hacia los centros urbanos donde estas se desarrollaban. Sin embargo, existe do-
cumentacion que acredita que en 1960 se brind6 capacitacion a maestros de es-
cuelas rurales y que estuvo a cargo de organismos tales como el I.N.T.A (Instituto
Nacional de Tecnologia Agropecuaria). En el periédico La Arena de la capital
pampeana se publicaba el 17 de enero de 1960, un articulo titulado Curso para
maestros rurales se llevard a cabo en el I.N.T.A, a cargo de técnicos del I.N.T.A,
quienes dictarian materias tales como Avicultura, Apicultura, Cunicultura,
Zootécnica, Sanidad Vegetal, Horticultura, Industrias Agricolas (conservacién de
frutas y lecheria), Plantas toxicas y medicinales, Primeros auxilios y de veterina-
ria, Organizacion y finalidad educativa de “Clubes rurales” y Economia Rural.
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El Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria fue creado en 1956
por Decreto-Ley N © 21.680 del Gobierno de la Revolucién Libertadora. Este
decreto establecia como funcion del I.N.T.A “(...) impulsar, vigorizar y coordi-
nar el desarrollo de la investigacion y extension agropecuaria y acelerar con los
beneficios de esas funciones fundamentales, la tecnificacién y el mejoramiento
de la empresa agraria y de la vida rural “!“°. Ademaés, en un documento de trabajo
editado por esta entidad, Enfoque de Desarrollo Territorial, se menciona, como
un desafio, la formacién de recursos humanos, de acuerdo a las necesidades del
sistema productivo local.

De tal modo, estas acciones de capacitacion serian coherentes con la
politica desarrollista impulsada por el gobierno de Frondizi en aquella década
debido a que el I.N.T.A era una de las instituciones promovidas a nivel nacional
para lograr la modernizacién y desarrollo del pais, mediante la formacién de re-
cursos humanos.

Consideraciones Finales

Los/as maestros/as que se desempefiaron en escuelas rurales de la provincia de
La Pampa recibieron su formacioén inicial, en la década de 1960, en Escuelas
Normales Nacionales, en colegios secundarios adscriptos a estas y en Institutos
de Profesorados Nacionales, de caracter publico o privado, situados en las pro-
vincias de La Pampa y Buenos Aires. Respecto de su formaci6n inicial destacan
un acento pronunciado en lo referido a la planificacién, coherente con el contexto
politico — educativo de la época. Asimismo, se evidencia la importancia de la
biografia escolar, dado que influyé de modo terminante en el futuro desempefio
como docentes. También aparece con gran fuerza la transmision del higienismo,
emprendida como uno de los objetivos primordiales.

Enrelacion a sus practicas educativas en &mbitos rurales, se desprende de las
entrevistas que estas fueron inherentes a su propia realidad. Es posible destacar
en ellas la construccion de una nocién de espacialidad que considera a esos am-
bitos de trabajo como tierra de nadie, como espacio aislado e incompleto, en los
cuales se resaltan las carencias, la soledad, la falta de comunicacion, la lejania, la
falta de cultura civilizada y a su vez, es visto como mundo por apropiar y organi-
zar, un espacio posible de ser transformado.

En las voces de los/as maestros/as aparece con gran fuerza una actitud
de supervivencia por lo inh6spito de las zonas en que estaban emplazadas las es-
cuelas y la carencia de recursos que ello representaba. Esa caracteristica requeria
que cumplieran variadas funciones sociales y lo expresan de manera naturalizada:
madres, padres, directivos, enfermeras/os, porteras/os, cocineras/os. Esta forma
de actuar de los/as maestros/as da cuenta de la vigencia de la corriente normalista

146 Siepe, R.y Gutiérrez, M. EI LN.T.A y sus efectos en la produccién agropecuaria durante el gobierno del
Dr. Illia. Programa de Investigacién de Estudios Latinoamericanos. PROINLADI - FCE — UBA.
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y lo tardio del alcance civilizador de la escuela rural. Aparece con mucha fuerza
la misién civilizadora, la entrega, el sacerdocio, el orgullo de estar sirviendo al
pais como unicos representantes del Estado en esos poblados, alejados de la “cul-
tura civilizada”. Igualmente, muchas/os de las/os entrevistadas/os hacen mencion
a que el optar por desempefiarse en escuelas rurales se debia al traslado de sus
esposos a esa zona, a que su familia se habia instalado cerca de la escuela o a que
habian sido alumna/os de esas instituciones.

Con referencia a su formacion continua, las maestra/os rurales entrevistada/
os sostienen que no realizaron capacitaciéon de ningin tipo, pese a que en los
periddicos de la época se mencionan ofertas de capacitacion para maestros/as de
escuelas rurales brindados por el I.N.T.A (Instituto de Tecnologia Agropecuaria),
importante organismo en ese contexto politico planificador y desarrollista. Esta
capacitacion puede considerarse como uno de los intentos por vincular la edu-
cacién al desarrollo del pais, sin embargo las entrevistas realizadas demuestran
que las/os maestras/os de escuelas rurales del Norte pampeano no se vieron in-
fluidas/os por estas, ya que carecian de informacién sobre la realizacién de dicha
capacitacion.

Por lo tanto, es posible afirmar que gran parte del magisterio que se inser-
t6 en escuelas rurales construyé su experiencia como formadores en su practica
educativa, haciendo frente a la realidad en la que se desempefiaron, desplegando
las estrategias que creyeron convenientes, reinventando de alguna manera las
herramientas que recibieron durante su formacién. Se evidencian asi, segun la
perspectiva de Raymond Williams (1977), las tensiones formadoras que existian
entre la “conciencia oficial” y la “conciencia practica”.
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La cultura escolar
pampeana en los
sesenta: una mirada de la
formacion del magisterio



Presentacion

Un enfoque desde la Historia Social de la Educacion, en el contexto de la pros-
cripcion del peronismo y la inestabilidad de los afios sesenta, puede revelar aris-
tas de interés; en particular, si la aproximacion se hace a partir de una perspectiva
regional que dé cuenta de algunas cuestiones que todavia merecen ser exploradas
con mayor profundidad. Una de ellas, es el tema de la formacién de maestros y
sus practicas educativas, que contribuyeron a dar forma a la cultura escolar pam-
peana de mediados del siglo XX.

Como bien lo considera Elsie Rockwell (1985) forman parte de la cultura
escolar las formas de ensefianza y, por cierto, en cada escuela conviven docentes
de muy diferentes formaciones'¥’. En De huellas, bardas y veredas, una historia
cotidiana de la escuela (1985: 18) la autora refiere dos puntos bien reales: por
un lado, que las escuelas reflejan tradiciones de muchas épocas de la evolucién
educativa del pais y, a su vez, que una serie de dimensiones formativas atraviesa
toda la organizacién y las practicas educativas. Con la atencién puesta en la espe-
cificidad historica y regional de las escuelas estudiadas en este recorte de estudio,
la influencia de “los egresados de la Normal” (en jerga local) sera notable en las
escuelas pampeanas en los sesenta, entrecruzada por otros aspectos de la institu-
cion escolar que configuraran las practicas educativas del magisterio.

En nuestro pais, desde que se implementara el modelo de educacién estata-
lista, su proposito fue el de la socializacién politica, esto es, la formacion del ciu-
dadano. Aquellos rasgos se fusionaran, en la época en estudio, con las cualidades
morales y vocacionales sostenidas en la historia del magisterio, entrelazadas con
la propuesta desarrollista. Con precisién, en este texto se analizara, al interior del
campo educativo, la formacién docente en las Escuelas Normales pampeanas.

La metodologia utilizada es de caracter cualitativo y centra el analisis en tes-
timonios narrativos —orales y escritos- de maestros pampeanos, en diarios locales,
en libros de didactica de la época, en planes de estudio y en soportes bibliograficos.

147 Sobre formacién de maestros puede consultarse “Ser maestro, estudios sobre el trabajo docente” de
Rockwell (comp) (1985).
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Todo ello junto a las discusiones teéricas del equipo de investigacion se triangu-
lan y posibilitan realizar un estudio teérico explicativo y contextualizado.

Atentos a los marcos metodolégicos que encuadraron la investigacion se re-
conoce la dificultad de determinar a priori la cantidad de sujetos a entrevistar, ya
que el prop6sito no es construir una representacion estadistica, sino comprender
el discurso acerca del objeto de estudio en examen. Lo relevante, segtn lo que
interesa abordar, es el contenido y la calidad de la informacién. Asi, se encontr6
un punto de saturacién cuando las respuestas de los entrevistados recurrieron a
lugares comunes y se tornaron repetitivas. Por lo tanto, en cuanto a datos cuanti-
tativos, se procesaron cuarenta entrevistas (35 de mujeres y 5 de varones) efec-
tuadas a miembros del magisterio, jubilados que transitan hoy la franja etarea de
67 a 80 afios.

Se trata de maestros que ejercieron la docencia en pueblos!*® de la Provincia
de La Pampa en la década en estudio. Se formaron en la Escuela Normal Rural
“Teniente Julio Argentino Roca” de Santa Rosa y en la Escuela Normal Mixta
“Provincia de San Luis” de General Pico, quienes mayoritariamente comenza-
ron sus practicas en poblados alejados de sus hogares y de las ciudades. Fueron
aquellos educadores que, como dato atrayente y al mismo tiempo relevante de sus
condiciones de trabajo y de las caracteristicas de las comunidades donde cum-
plirian sus funciones, llegaron a las escuelas donde habian sido designados en
camiones de transporte de mercaderias, en tren, en automoviles de sus padres o
por la solidaridad de los automovilistas de las rutas, segin dan cuenta sus mismos
relatos, los que aproximan a la realidad educativa pampeana.

La educacion en La Pampa en los sesenta

Por el afio 1953 la politica educativa pampeana se hallaba asentada en los prin-
cipios del Segundo Plan Quinquenal. En ese contexto, puede decirse que insti-
tuciones educativas primarias pampeanas, y en ellas el magisterio, contribuyeron
a lo que algunos autores presentarian como un modelo educativo hegemonico'*.
En la educaciéon pampeana, las fuentes escolares primarias —libros y cuadernos,

148 Las localidades relevadas son Santa Rosa, General Pico, Realic, Intendente Alvear, Ingeniero Luiggi,
Embajador Martini, Toay, Victorica, Telén, Miguel Cané, Quemu Quemd, Conhello, Eduardo Castex, General
Acha.

149 El término hegemonia deriva del griego eghesthai, que significa “conducir”, “ser guia”, “ser jefe”; o tal

» »

vez del verbo eghemoneno, que significa “guiar”, “preceder”, “conducir”, y del cual deriva “estar al frente”,
“comandar”, “gobernar”. Por eghemonia el antiguo griego entendia la direccién suprema del ejército. Se trata,
pues, de un término militar. Egemone era el conductor, el guia y también el comandante del ejército. En el tiem-
po de la guerra del Peloponeso, se habl6 de la ciudad hegeménica, a propésito de la ciudad que dirigia la alianza
de las ciudades griegas en lucha entre si (Luciano Gruppi. El concepto de Hegemonia en Gramsci, 1978).

Es conveniente aclarar que hegemonia, desde la visién gramsciana, no es lo mismo que dominio, ya que
dominio se refiere a la presién directa o efectiva que se expresa en forma politica. En cambio, la hegemonia que
ejerce la clase dominante no sélo se hace a través de la coercién, sino también por medio del consenso, logrando
imponer su posicién ideolégica a las clases dominadas.
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en los que se hallan imégenes y lemas del régimen peronista- dan cuenta de esa
intencion de socializacion partidaria, como expone Somoza (2006)'°. El magis-
terio, posiblemente, se posicionaria, en algunos casos como claro operador del
mandato o en otros, lo resistirian.

La autoproclamada Revolucion Libertadora, promovera la “limpieza nacio-
nal del peronismo” y dejara su sello en el campo educativo. Tal como se ha cons-
tatado, el recorte curricular de los Programas de Educaciéon Democratica expre-
san claramente aquella intencion de refundar la legitimidad democrética, con la
erradicacion de la experiencia peronista. L.a operacion consistia en un regreso a
los principios de nacionalidad, a una revalorizacién del peso de las instituciones
que educan en el camplimiento del deber y para la libertad (la familia y la escue-
la) y al retorno, en las escuelas, del respeto por el orden y las jerarquias. De alli
que se introdujeran a los planes de estudios Educacion Moral y Educacién Civica
Democratica'™, ademas de los contenidos sobre civismo, una severa critica al pe-
ronismo. Se buscaba formar un nuevo ciudadano, sobre la base de un concepto de
democracia opuesto al de una ciudadania de masas “consumidoras”, promovidas
por aquella ideologia politica.

Ya por 1958 -periodo que abarca este trabajo- durante la presidencia de la
nacién de Arturo Frondizi, en La Pampa, Ismael Amit respondia al ideario del
radicalismo intransigente y se adheria fielmente a su mandato, por lo que esboza
para la provincia un programa educativo de gobierno de traza desarrollista. Asi
es como la educacion se torna particularmente un tema activo, dinamico, en el
pensamiento politico de fines de medio siglo en la region. Justamente uno de los
objetivos del gobierno resultaba hacer posible el crecimiento de recursos edu-
cativos. Se advierte, ademas, que una de las cuestiones mas inquietantes para el
gobierno provincial fueron las relaciones entre el magisterio y la administracion.
En primer lugar, se elevd el indice de retribucién de los docentes a 300 puntos,
con lo que el magisterio de La Pampa pasé a ser el mejor remunerado del pais.

Por otro, merece, ademas, destacarse la preparacion de un proyecto de Ley
que eliminara la imposibilidad de percibir la asignacién por estado docente

150 En consideracién de este autor, con referencia a peronizacion en educacion, el trabajo de Plotkin, M.
“Maiflana es San Perén”, junto a las obras de Puiggrés, A.. “Discursos pedagégicos e imaginario social en el
peronismo (1945-1955)” y de Escudé, C. “El fracaso del proyecto argentino”, son las corrientes interpretativas
mas significativas sobre educacién y peronismo. Cfr. Somoza Rodriguez, Miguel (2006) Educacién y Politica
en Argentina (1946-1955), p. 23.

151 Programas de Educacion Democrdtica para los Ciclos de Ensefianza Primaria, Secundaria, Normal,
Especial, Superior y Técnica, Ministerio de Educacién y Justicia de la Reptiblica Argentina (Bs. As., Talleres
Gréficos del Ministerio de Educacién y Justicia, 1956, 121 paginas). Cita de Texto de Decreto N° 7625 del 30 de
diciembre de 1955 del Poder Ejecutivo de la Nacién, por el cual se crea la asignatura “Educaciéon Democratica”
para los ciclos de ensefianza primaria, secundaria, normal, especial y superior: “Considerando que por decretos
N° 1023 del 17 de octubre de 1955y N° 4217 del 29 de noviembre de 1955, este gobierno suprimi6 en todos
los planes de estudios de los establecimientos oficiales y privados de ensefianza las asignaturas llamadas de
‘doctrina nacional y cultura ciudadana’, cuyo tnico objeto consistia en apropiarse solapadamente de la voluntad
de los estudiantes en beneficio de una orientacion politica partidaria, mediante el uso de falsas informaciones,
la adulteracién de los hechos histéricos, la denigracién del pasado argentino y la creacién de odios, recelos y
suspicacias” (p. 3).
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acumulado a otro cargo, cuando se desempefiaran simultdneamente tareas do-
centes en el ambito nacional y provincial; de proyectos de ley sobre educacién
comun y de Estatuto Docente —puesto en accién en 1970-; la modificacion de
regimenes de becas, el perfeccionamiento de la tarea de inspeccion, la creacién
de nuevas escuelas, entre ellas de una escuela mévil, que llevase los beneficios
de la educacién a lugares de escasa densidad demogréfica, como asi también la
organizacién del turismo escolar.

Cabe hacer mencion también, a las gestiones realizadas ante el Ministerio
de Educacién y Justicia de la Nacién referentes a validez nacional de titulos y
certificados de estudio, que culminaron con la Resolucién 373/64, mediante la
cual, la Direccion General de Ensefianza Secundaria Normal, Especial y Superior
dispuso la validez de los titulos expedidos por la Escuela Normal Mixta “Mariano
Moreno” de Ingeniero Luiggi y la Escuela de Comercio “Félix Romero” de
Victorica. A ellas se hara referencia en items siguientes. Por otra parte, con la
atencion puesta en el crecimiento de la poblacién escolar se ampli6 el presu-
puesto educativo para la creacion y reestructuracion de edificios escolares, como
sucedid con la continuacion de los edificios de las citadas escuelas.

La mision del magisterio y su formacion

Desde una mirada histérica, Andrea Alliaud (1991, p. 7) define al maestro “en
tanto ‘objeto’ de posibles transformaciones futuras (a ser cambiado) y en tanto
‘sujeto’ promotor e implementador de dichas transformaciones”. Desde la visién
de la autora, los maestros ocupan posiciones semejantes en la estructura social,
que los diferencian “legitimamente” de otros grupos, estado “socialmente ad-
quirido e histéricamente producido”. Por lo tanto, la practica docente en su mas
completa diversidad y libertad de produccién estd condicionada o ajustada a un
sistema de disposiciones, comun entre los sujetos, producto de la incorporacién
de ciertas condiciones de su existencia. Tales condiciones comprenden tanto las
caracteristicas de los aspirantes al magisterio (su procedencia social y familiar)
como el aporte de una formacién especifica, circunstancias que proporcionan un
determinado tipo de tarea profesional y de capital cultural. Es asi como los es-
quemas organizadores de practicas tienen un origen y una génesis. Ello habla de
la presencia de una historia colectiva del magisterio que se debe considerar a la
hora de explicar ciertos rasgos comunes al grupo, mas alla de las trayectorias par-
ticulares de los individuos. Conocer ese pasado comun, historiarlo, hace posible
y facilita comprender sus practicas educativas durante los afios en andlisis.

Precisamente, indagar la misién del magisterio en este periodo implica estu-
diarlo en uno de los periodos de transformacién politica y de modernizacién de
formas de vida mas importante del siglo XX.

Al respecto, es interesante destacar que la tradiciéon normalista se institu-
cionaliza en la Argentina a fines del siglo XIX, con la intencién de promover un
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modelo de docencia homogéneo en el marco de creacién del Consejo Nacional
de Educacién (1881), del Congreso Pedagégico (1882) y de la Ley de Educacién
Comun 1420 (1884). Mas alla de los desplazamientos de la propia practica, se
suponia que el magisterio conseguiria, a través de la obra “civilizadora” de la
educacién, dotar a las nuevas generaciones de ideales de progreso y democracia
para vencer “la barbarie”. Su misién alcanzaba ribetes politicos, en tanto de-
bia formar a los pequefios escolares como futuros ciudadanos de la reptblica
(Lionetti, 2007). Cabe valorar que el magisterio argentino se formo en el siglo
XIX bajo la influencia pestalozziana, sumado al sentido republicano y demo-
cratico introducido por los maestros norteamericanos, con criterios de orden y
de autoridad, bajo el lema sarmientino “educar al soberano”. En este contexto,
la matriz positivista' se introdujo en el perfil normalista. Asi, los docentes se
transformaron en aquellos “apdstoles del saber”, que contribuyeron a difundir los
mandatos del higienismo, al tiempo que adoptaron y se apropiaron de los giros de
la medicina social y de la corriente sociolégica circulante en la Argentina en las
primeras décadas del siglo XX, circunstancias referidas mas adelante.

Puede decirse, entonces, que desde sus origenes, el magisterio quedo inves-
tido de una connotacion politica que se le adjudicé “la mision de formar al ciuda-
dano”, con la pretension de imponer un modelo cultural e ideolégico. Esta accién
se encontraria con los limites propios de toda aquella que pretende dominar, pues
en todos los tiempos, el discurso hegeménico sufrié matices, reconsideraciones y
desplazamientos propios de la realidad social.

Ya en el siglo XX, en la década de 1960, con el objetivo politico frondicista
de “formar recursos humanos para el desarrollo”, se incorporaria a la tradicién
positivista el tecnicismo, basado en el cientificismo y en la certeza metddica, en el
impetu planificador de etapas y metas, lo que fue (re) configurando un modelo de
formacion docente. Maria Cristina Davini (1995) ha analizado diferentes tradi-
ciones, con impacto en el quehacer docente. Por un lado, la tradiciéon normaliza-
dora-disciplinadora, consolidada en torno al proceso de organizacién de los siste-
mas educativos modernos, que entiende la educacién como medio de transmisién
de patrones de comportamiento y pensamientos. L.a imagen del docente acenttia
la funcién de disciplinamiento de su tarea y el papel socializador y moralizador
que se asigna a su rol, asociada a la posicién vocacionalista respecto de la docen-
cia. Por otro, la tradicién académica, influida por el pensamiento positivista, en

152 El Positivismo puede definirse, en términos generales, como una postura filoséfica de oposicion al idea-
lismo y rechazo de la metafisica, basada en la creencia en los hechos o realidades concretas accesibles a través
de los sentidos. Acompaiia el proceso de secularizacién y también el industrialismo, y sustenta nociones fun-
dantes del orden social del momento, como las de orden y progreso. La obra de Augusto Comte, Discours sur
P’esprit positif, publicada en 1844, sistematiza las caracteristicas del positivismo del siglo XIX. Como método
cientifico, el positivismo tuvo un enorme potencial, en la medida en que permitié profundizar la produccién
de conocimientos sobre la naturaleza, posibilitando su manipulacién y uso. El énfasis puesto en la observacién
de lo real y la renuncia al idealismo y a los juicios de valor, ademas, fueron funcionales a un orden social ya
establecido, que no estaba interesado en reflexionar sobre si mismo sino en conocer mejor su funcionamiento,
obteniendo con esto recursos o herramientas de todo tipo que contribuyeran a su consolidacion. http://aportes.
educ.ar/ /el_positivismo.php.
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la cual el acento esta puesto en el sélido conocimiento de las disciplinas, producto
de la racionalidad positivista, y con una formacién pedagégica endeble. Por tlti-
mo, la tradicion eficientista, que se da al amparo de la ideologia desarrollista, con
una orientacién técnica, caracterizada por el énfasis puesto en la planificacion y
en los medios. En este caso, la l6gica de la productividad industrial se traslada
al campo de la educacién”'*3, Se conjugarian, en la formacién normalista, las
tradiciones normalizadora, académica y, ahora en mayor grado, eficientista en el
marco de la ideologia desarrollista, con un marcado acento técnico.

No obstante, Adriana Puiggrés (2002) sostiene que nada impidié que en las
escuelas normales quedaran huellas de la pedagogia krausista'®* ni que penetra-
ran las ideas pedagdgicas de la corriente escolanovista'® que venia de Europa.
En definitiva, podria decirse que el normalismo se fundé sobre dos fuertes ba-
ses: la escuela publica y la formacion de maestros. Al mismo tiempo, se confi-
guré como una combinacién “krausopositivista”, con algunos componentes de
Escuela Nueva, con premisas tales como la educabilidad de los sujetos, la ciencia
y el progreso.

En el contexto de los afios sesenta, el mandato de la Escuela Normal se re-
nueva promoviendo la formacién de “maestros competentes para cumplir con su
elevada misién”. Si bien ese modelo normalizador que da lugar a generalizacio-
nes educativas esta presente, habra que dar cuenta en el analisis de las disconti-
nuidades que esa formacién presenta a la luz de un proceso de modernizacién y
politizacion del campo politico y cultural propio de la década en estudio

Con la intencionalidad de posicionar al magisterio en esta etapa histérica y
de definir su misién, se toman algunas caracterizaciones sobre el maestro plantea-
das por Alliaud y Duschatzki (1992) en un contexto de expansién e institucionali-
zacion de las escuelas normales y de la formacién de docentes bajo los controles
politico del estado y cientifico de la pedagogia.

Las autoras hacen referencia a la condicién de intelectual que caracteriza-
ria al maestro, por tener una relacién creativa, critica y contemplativa con el

153 La presentacién de “Modelos de formacién docente” desde la visiéon de Maria Cristina Davini es to-
mada de ponencia de Castillo, Silvia Libia, (2009).“La formacién docente frente a viejos y nuevos desafios.
Los estudios de formacién docente en la UNLPam: rasgos y perspectivas”, Tercer Congreso Internacional de
Educacién: Construcciones y perspectivas. Miradas desde y hacia América Latina, Universidad Nacional del
Litoral, Parand, Entre Rios. Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales.

154  El krausismo surge en Alemania como intento de abrir una via media entre las dos grandes lineas de pen-
samiento germanico: el Idealismo (espiritu, ideas, teoria) y el Materialismo (naturaleza, hechos, practica). En
Espaiia los seguidores de Krause buscaron un medio de conciliar los conflictos dicotémicos que desgarraron al
pais durante el siglo XIX, enmarcados en el largo y duro pulso sostenido entre tradicién y modernidad durante
gran parte de la Espafia contemporanea. De hecho, en su encarnacion espafiola el krausismo es en gran medida
una via intermedia entre esta corriente de pensamiento y el Positivismo que florece durante la segunda mitad
del siglo XIX: lo que se conoce como Krausopositivismo.

155 En la época de los gobiernos radicales y la crisis mundial (1916-1943) tuvo lugar en el &mbito de la edu-
cacién la reaccién antipositivista, lo cual provocé por un lado la renovacién de la pedagogia y de la didactica lo
cual dio paso a la llamada Escuela Nueva con aspiraciones a una mayor libertad de ensefianza. Con el paliativo
de “antipositivistas” se agrupa a representantes de muy diversas tendencias, sus rasgos principales son un recha-
zo al mecanicismo y una bisqueda de dignidad de la persona humana.

152  Capitulo 6 / Adriana Rosa Allori - Silvia Libia Castillo



mundo de las ideas. Expresan que esa posicion, se halla clarificada por Richard
Hofstadter, quien distingue el intelecto como el lado contemplativo, creativo y
critico de la mente que examina, reflexiona, se pregunta, teoriza, critica, imagina;
practica que busca tomar, manipular, reordenar. De tal modo que el que lo cultiva
bajo esas premisas merece el calificativo de intelectual. Asimismo, mencionan
a Herb Khol, quien relaciona dicha cualidad mental con el maestro, al decir
que intelectual es alguien que conoce su materia, que tiene una amplia gama de
conocimientos sobre otros aspectos del mundo, que utiliza las experiencias para
formular teoria. Y, finalmente, integran a Stanley Aronowitz y Henry Giroux, en
cuanto consideran que es posible analizar la funcién social del educador como
intelectual de las siguientes maneras: intelectuales transformadores, criticos, aco-
modaticios y hegemonicos.

Ahora bien, para explicar si es posible posicionar a los maestros de los se-
senta en su mision como intelectuales transformadores y difusores de cultura,
puede sumarse repensar y reformular tradiciones y condiciones histéricas que lo
han obstaculizado. Segtin Giroux (1990) para los movimientos tecnocraticos y
conductistas el objetivo era la demostracién y la certeza. Ensefiar a los estudian-
tes a leer, escribir y comprender el marco conceptual de un determinado curso ha
sido definido por los propios educadores como una tarea “técnica”, en sentido de
una forma de racionalizacion con un interés dominante puesto en modelos pro-
motores de la certeza y el control. Al respecto, autores como Jiirgen Habermas
y Herbert Marcuse sostienen que estos son los signos de que en el siglo XX la
razén estaria a punto de ser eliminada y la indagacion reflexiva peligrosamente
domesticada.

Por su parte, desde la vision de Paulo Freire, la educacion se convierte, al
mismo tiempo, en un ideal y en un referente de cambio al servicio de un nuevo
tipo de sociedad. La educacién “habla” de una forma politica cultural que tras-
ciende los limites tedricos de toda doctrina politica especifica, conecta teoria y
practicas sociales con los aspectos mas profundos de la liberacién; significa un
lugar y un tipo particular de compromiso con la sociedad dominante. Va mas alla
de la instruccion escolar. Sin embargo, en lugar de aprender a reflexionar sobre
los principios que estructuran la vida del aula, a los futuros profesores se les en-
sefian metodologias que parecieran negar la necesidad del pensamiento critico.
En lugar de aprender los principios subyacentes en los distintos métodos pedago-
gicos se los entretiene con aprender como ensefiar, con qué libros y cudl seria la
mejor manera de transmitir, entre otras cuestiones del mismo tenor.

Claro esta que si desde la vision gramsciana se parte de la idea de que nin-
guna actividad humana se abstrae del funcionamiento mental, sino que siem-
pre requiere de algin tipo de pensamiento, esta idea posibilita pensarlos como
intelectuales. No obstante, en el contexto politico temporal analizado, el perfil
del maestro/a podria considerarse que se distanci6 de la figura como profesional
reflexivo y como intelectual. En consonancia con Bodin (1970), se considera que
con la tecnicizacion y la especializacion, al pasar el magisterio a ser sujetos traba-
jadores del Estado, se pone en tension la identificacion de intelectual como libre
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pensador. En las décadas de los sesenta y setenta, la figura de los especialistas
técnicos de su materia los alejaria de una postura critica, independiente, cercana
al intelectual del existencialismo sartreano.

Entonces, segtin estos aportes, podria pensarse que en los 60, producto de
una racionalidad tecnocrética, se especul6 mas en una formacién centrada en
la dominacién de técnicas pedagdgicas’, con educadores, como “mediadores” o
“difusores” de cultura. En ese sentido, las instituciones normalistas habrian sido
claves dentro de las ciudades intermedias, como formadoras de estos maestros y
maestras que dejaron su impronta a partir de sus acciones en el espacio publico,
mas alla de su estricta labor educativa en las escuelas™®.

Ademas de esta arista vinculada al perfil intelectual del personal del magis-
terio, un aspecto que se revela interesante es la tensién entre esa huella de una
formacion que lo consagré como “sacerdocio o apostolado laico” y una practica
tecnocratica, situacién que se referenciara a partir del andlisis de entrevistas.

Se suma a su mision, la responsabilidad del magisterio de “mostrar confor-
midad y ensefiar los preceptos de la higiene” en sus practicas educativas. Junto
a aquella concepcién normalizadora perduraba la corriente médica y socioldgica
que tuvo tanto auge en la Argentina a fines del siglo XIX, el higienismo'’, carac-
terizada por inculcar los habitos higiénicos, alimenticios y sexuales. Al respecto,
Maria Silvia Di Liscia (2004: 47) concluye en que: “Los maestros adoptaron la
funcién de agentes sanitarios sin que fuera necesaria una verdadera imposicion,
de manera tal que fue una extension natural del rol de educador”.

Precisamente la educacion, aun en la década de 1960, presenta claras evi-
dencias de la continuidad de esas practicas higienistas dentro del espacio escolar,
tal como se explicita en los testimonios de los maestros entrevistados. Ellos dan
cuenta de las practicas cotidianas, de las lecturas de manuales, de las visitas a los
domicilios de los alumnos y la preocupacién constante de que estuvieran “lim-
pios y sanos”.'*® Tal como comenta uno de los entrevistados, la tarea de “revisar
cada mafiana, las manos, ufias, la cabeza y la limpieza del guardapolvo era la
primera actividad del dia que se hacia en el aula” (M. 2. - 2009 — Sexo F).

156 Al respecto, un trabajo interesante es el de Fiorucci que estudia la vida intelectual y el consumo cultural
en contextos periféricos de la Argentina a partir de la presencia de la escuela normal en las ciudades intermedias,
incluso capitales de provincias, pero que, en su mayoria, no contaban, para la década de 1930, con la presencia
de instituciones universitarias. Ver: Laguarda, P. y Fiorucci, F. (eds.) (2012) Intelectuales, cultura y politica
en espacios regionales de Argentina.. Para el caso de La Pampa puede mencionarse la tesis de Maestria en
Estudios Sociales y Culturales de Marfa de los Angeles Lanzillota, Profesora de Historia por la UNLPam,
Especialista y Magister en Estudios Sociales y Culturales, docente e investigadora en el Instituto de Estudios
Socio-Histéricos (UNLPam), en la cual analiza los grupos intelectuales emergentes del Territorio Nacional de
La Pampa. Especificamente, la figura de los maestros como intelectuales y/o productores culturales y de sus aso-
ciaciones; asimismo, la incidencia histérica de la Escuela Normal en la produccién intelectual en el Territorio.

157 La vinculacién entre higiene y educacién queda establecida por la Ley 1420 sancionada en 1884. En su
capitulo 1 se lee: “La educacion primaria tiene como tinico objeto favorecer y dirigir simultdneamente el desa-
rrollo moral, intelectual y fisico de todo nifio (...) La instruccién primaria debe ser obligatoria, gratuita, gradual
y dad conforme a los preceptos de la higiene” (p.11).

158 En los estudios relevados por este equipo de investigacién, también se registran en los testimonios de los
maestros, sus consultas con los médicos sobre las enfermedades mas frecuentes de los nifios.
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El modelo curricular de esa formacién, durante medio siglo, propuso formas
de encarar la tarea docente en las aulas normalistas y la preocupacién central con-
sisti6 en ensefiar las formas de entender y de realizar el trabajo diario. El Director
de la Escuela Normal Mixta “Provincia de San Luis”, Profesor Hugo Herrera in-
auguré el Ciclo Lectivo del afio 1964 diciendo: “No estdis frente al aula para que
se os admire por vuestro saber, sino para ensefiar y que ellos aprendan” (Diario
La Reforma, 09-03-1964, p. 4, General Pico, L.a Pampa)

Espacio de formacion: instituciones y planes de estudio

Con la mira puesta en un recorrido historiografico, resulta necesario detenerse en
la creacion de la primera Escuela Normal (1870), en Parand, provincia de Entre
Rios, fundada por Domingo Faustino Sarmiento y origen de la formacién docente
en la Argentina'®®. Como bien lo describe Solari, M. (1978) el nuevo estableci-
miento fue organizado en dos cursos: el curso normal, destinado a dar no solo un
sistema de conocimientos apropiados a las necesidades de la educacién comun
de la reptiblica, sino también el arte de ensefiar y las aptitudes necesarias para
ejercerlo; y el curso de aplicacién -que ademas de brindar instruccién elemental
a nifios de ambos sexos-, utilizado por los alumnos-maestros para realizar la
practica de la ensefianza. La institucién funcion6 como centro innovador de la
educacién nacional y desde él, legiones de egresados se esparciran por el pais
para luchar contra “la ignorancia”.

La necesidad de formar maestros ya se advirtié en la region pampeana en el
afio 1902, cuando el Inspector de Escuelas de Territorios Raul B. Diaz!® elevd
un informe en el que sefialaba: “La Pampa es el territorio Federal con el mayor
nimero de analfabetos pese a ser el mas rico y poblado entre sus pares” (Benitez,
Diez y Diaz Zorita 1984, p. 53)'*!. Esta posicién marcé el antecedente de la
creacion de la primera Escuela Normal Rural en Santa Rosa, para la formacién
de maestros, por decreto del 27 de febrero de 1909. El gobernador don Felipe
Centeno apoy@ la iniciativa. Posteriormente fue cambiando sus denominaciones:

159 Cabe acotar que durante el gobierno de Martin Rodriguez, se cre6 una Escuela Normal en 1825 y se la
incorporo a la Universidad de Buenos Aires. Se cerrd en 1831. Se permitia sdlo el ingreso a varones.

160 Radl Basilio Diaz (1862-1918) cursé sus estudios primarios en San Luis, luego se trasladé a Tucumén,
donde estudi6 el Profesorado en la Escuela Normal. Inicié su actividad como redactor de Tucumdn Literario,
como vocal y secretario de la “Sociedad Sarmiento” y como profesor en la Escuela Normal de Adultos. Regres6
a San Luis y fue maestro en la Escuela Graduada de Villa Mercedes. En 1886 volvi6 a Tucuman y en la Escuela
Normal de esa ciudad se desempefi6 en las catedras de Geometria y Agrimensura hasta 1899. Con su carrera de
educador se trasladé a Salta, donde trabajé como vicedirector de la Escuela Normal. Al afio siguiente, fue desig-
nado Inspector General de Escuela de Territorios y Colonias Nacionales, cargo que ejerci6 durante 26 afios. En
1906 viajo6 a Estados Unidos para estudiar el funcionamiento de escuelas rurales y educacion de los indigenas.

161 En La Pampa Total. Aspectos Histdricos. 2: Desde la organizacién del territorio hasta su provincializa-
cién. Subsecretaria de Educacién y Cultura. Departamento de Planeamiento. Centro de Documentacién. La
Pampa.1984.
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fue la Escuela Normal Mixta Tte. Gral Julio A. Roca y, hoy, Escuela Normal
“Clemente Andrada”'¢2,

A posteriori, se fundaron otras en los centros mas poblados. En 1945 se au-
torizo la incorporacion del Colegio Heguy de la Sagrada Familia de Intendente
Alvear a la Escuela Normal de Santa Rosa. Mas adelante, se fundaron las demas
escuelas normales: la Escuela Normal Mixta “Provincia de San Luis” de General
Pico'®, en 1955y la Escuela “Mariano Moreno” de Ingeniero Luiggi, creada en
1959 como Instituto “Mariano Moreno”, de caracter privado, hasta que el 9 de
marzo de 1962, Ismael Amit hizo el traspaso de la escuela a la provincia'¢4.

Es interesante destacar que en la provincia de La Pampa los maestros se
formaban en las Escuelas Normales, pero podian iniciar su trayectoria de nivel
secundario en colegios con otras orientaciones tales como Bachiller Comtn (“El
Nacional” o “El Comercial”); alli cursaban el Ciclo Basico —primero, segundo y
tercer afio - y si querian ingresar al Magisterio, los dos ultimos afios se inscribian
en la Escuela Normal. Sus estudios totalizaban 5 afios, y de ese modo se obtenia
el titulo de Maestro Normal Provincial o Nacional, segtn la Jurisdiccion a la que
perteneciesen las instituciones educativas.

Durante el primer afio del Ciclo de Magisterio, cursaban: Pedagogia, Didactica,
Historia de la educacion, Psicologia General, Historia Argentina, Instruccién
Civica. Geografia Argentina, Anatomia, Castellano, Matematicas, Fisica, Cultura
Musical y Educacion Fisica. En el segundo, en tanto, Didactica Especial, Practica
de la ensefianza, Politica Educacional, Psicologia Educacional, Filosofia, Historia
Argentina, Geografia Argentina, Castellano, Matematicas, Quimica, Cultura
Musical, Educacion Fisica, Manualidades y Practica de la Ensefianza.

En el Ciclo Superior de Magisterio: Pedagogia y Didactica General en 4° afio

y Didactica Especial y Practica de la Ensefianza en 5° afio'®.

162 La Escuela Normal Superior Teniente Julio Argentino Roca fue creada durante la presidencia del Dr.
José Figueroa Alcorta y la gestion en el Ministerio de Justicia e Instruccién Publica de la Nacién, Dr. Rémulo
S. Nadn, El 28 de junio de 1909 comenzé a funcionar como Escuela Normal Rural bajo la direccién del Dr.
Clemente Andrada, con una inscripcién de 24 alumnos. En 1910 egresaron los primeros 17 maestros rurales y en
1914 fue convertida en Escuela Normal con cuatro cursos. Se encuentra ligada a la etapa fundacional de Santa
Rosa puesto que a sélo diecisiete afios de vida de la ciudad se inici6 como pionera en la formacién de maestros
en el territorio.

163 El 15 de marzo de 1955 el gobierno de la provincia, a cargo del Dr. Salvador Anania, crea por decreto N°
367 la Escuela Normal Mixta con ciclo en Magisterio en General Pico. Era el Dr. Rodolfo Desperbasques,
Ministro de Asuntos Sociales, quien tenia a cargo la educacion de la Provincia. El 1 de abril abrié sus puertas,
ubicada en el antiguo local de la Escuela Nacional N° 111. Fueron 68 los primeros alumnos. El Ciclo de
Magisterio contaba con dos afios, 4° y 5° y las practicas pedagégicas se realizaban en la misma escuela 111. El
12 de marzo de 1962 se inaugura el actual edificio de calle 1 N° 1250; y en 1965 el Gobernador Amit crea el
Departamento de Aplicacién de la Escuela Normal Mixta “Provincia de San Luis”, nominada asi en honor a la
vecina provincia y sus maestros que fueron los primeros en ensefiar a los pobladores pampeanos del entonces
Territorio Nacional de La Pampa.

164 Revista en Homenaje a la Primera Promocién de la Escuela Normal Mixta Provincial Mariano Moreno,
1963. Muestra fotografica de la Escuela Mariano Moreno.

165 Certificados de Estudios entre 1962 y 1969, otorgados por la Subsecretaria de Cultura y Educacion de
la Provincia de La Pampa. Los mismos eran elaborados en la misma Escuela Normal; a posteriori certificados
por el Director General de Educacién y por el Subsecretario de Educacién y Cultura, ambos de la Provincia de
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En ese contexto se crearon los Departamentos de Aplicacion, de connotacién
positivista, a la par de las Escuelas Normales, con dos cometidos: por un lado,
funcionaban como escuelas primarias y, por el otro, daban lugar a la aplicacién de
los saberes y experimentacién psicopedagégica a los futuros maestros normales.

Es oportuno aclarar que desde 1946 a 1969 los planes de estudio no sufrieron
modificaciones. S6lo una innovacién introdujo el peronismo, al considerar insu-
ficiente el periodo de formacién docente: efectivizé s6lo dos promociones, segin
las disposiciones del Decreto N° 5114 del 20/02/48 y se extendi0 a tres afios el
Ciclo Superior de Magisterio, con lo que totalizaba 6 (seis) afios de Nivel Medio.
Luego, por Decreto N° 2826 del 27/03/1951 se dispuso que el ciclo superior de
Magisterio de las Escuelas Normales de la Nacion volviera a dos afios.

Segiin Myriam Southwelll (1997, p. 134) a excepcion de la materia
Pedagogia, que seguia sostenida en una concepcién espiritualista, las disciplinas
propias del curriculum de la formacién docente, durante el desarrollismo, estaban
orientadas a la conformacion tecnocratica de las practicas educativas y quedaban
desplazados los conocimientos mas generales que guiaban las practicas docentes.

En La Pampa los titulos expedidos eran elaborados en la misma Escuela
Normal, a posteriori certificados y registrados por el Director General de
Educacién y por el Subsecretario de Educacién y Cultura'®® en el Ministerio de
Gobierno, Educacion y Justicia de la Provincia de La Pampa. Luego, el Ministerio
del Interior de la Nacién avalaba las firmas de los anteriores y, por tltimo, se
solicitaba un Registro de Titulo en el Consejo Nacional de Educaciéon'®’. Estos
tramites permitian que el maestro pudiera trabajar en todo el territorio nacional.

Su denominacién variaba entre Maestro Normal Nacional (de jurisdiccién
nacional) y Maestro Normal Provincial (de jurisdiccion provincial), segtn la ins-
titucién que lo extendiera'®,

Con relacion a la Escuela Normal Mixta de General Pico, en 1957 se publico el
reconocimiento de los titulos por el Ministerio de Educacion (exp. n.° 106.529/56).
Una egresada de la primera promocion 57, con titulo en mano, expresaba: “la es-
cuela puso a mi alcance las aulas, los conocimientos, los profesores para cumplir
con mi vocacién que era la de ser maestra. Ser docente en aquella época era mas

La Pampa. Luego, el Ministerio de Interior de la Nacién avalaba las firmas de los anteriores y, por tltimo, se
solicitaba un Registro de Titulo en el Consejo Nacional de Educacién. Dichas certificaciones corresponden a la
poblacién de maestro/as entrevistado/as.

166 A través de la Subsecretaria de Cultura y Educacion y de la Direccién General de Educaciéon segin
Decreto N° 4493/52 se certificaban dichos titulos con validez nacional.

167 Informacion sobre tramites de titulos aportada por maestras entrevistadas (M. 26 y M. 27).

168 Al respecto se observan en mano titulos de egresados de la Escuela Norma Mixta “Provincia de San Luis”
de General Pico en 1968 como “Maestra Normal Provincial”, con la inscripcién “Validez Nacional. Decreto
17.087”; en otros de egresados en 1963 aparece la enunciacién “Maestro Normal Nacional”, tratindose de
estudiantes que hicieron el Ciclo Bésico en el Colegio Nacional “Reptblica El Salvador” y completaron 4° y 5°
afios en la Escuela Normal Mixta “Provincia de San Luis”. Se observa otro titulo de una egresada que curs6 1°
y 2° afios en la Escuela Normal Mixta “Pcia. de San Luis” y terminé en el Colegio Heguy de la Sagrada Familia
de Intendente Alvear, La Pampa, cuya nominacién es “Maestra Normal Nacional”.
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arte que ciencia” (Mirna F. Torres. Revista “50 afios ENM /Aniversario Escuela
Normal Mixta “Provincia de San Luis”, Gral. Pico, 2005, p. 2).

Gestiones efectuadas ante el Ministerio de Educacion y Justicia de 1a Nacion
en cuanto a validez nacional de titulos y certificados de estudios expedidos por
el establecimiento secundario de Ingeniero Luiggi culminaron con la disposicién
de la Direccién General de Ensefianza Secundaria Normal, Especial y Superior,
mediante la que se otorgd validez al titulo de la Escuela “Mariano Moreno”
(Resolucion 373/64, del Ministerio de Educacion y Justicia'®).

i

Promocién 1959, Escuela Normal Mixta “Pcia. de San Luis”, General Pico, La Pampa.

En 1969 egresaron los tiltimos maestros formados en el Nivel Medio. A par-
tir de entonces, la Escuela Normal dej6 de formar maestros y esa preparacion fue
transferida a los Institutos de Educacion Superior o a las Universidades.

Mas explicitamente, segtin expresa un trabajo elaborado por el Dr. Oscar
Campoli para el Instituto Internacional de Educacion Superior en América Latina
(IESALC) (2004), mientras la Escuela Normal continuaba su propio proceso de
crecimiento y diversificacion, existian en el pais, hacia 1916, mas de un centenar
de establecimientos formadores de docentes primarios, los cuales eran de tipo
post-secundarios, es decir, se articulaban luego de los cuatro afios de la Escuela
Normal. Algunos de ellos fueron: en 1886, el primer profesorado de maestras

169 Resolucion N° 373/64: Reconocer a partir de diciembre de 1963 los certificados de Maestro Normal
Provincial que otorgue la Escuela Normal Mixta Provincial “Mariano Moreno” de Ingeniero Luiggi (...), como
equivalente a los que expiden las escuelas similares en el orden nacional, quedando sin efecto la Resolucién por
la que se adscribia esa Escuela Normal a la de General Pico a los fines del otorgamiento de titulos de Maestro
Normal.
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jardineras, estudio que podia hacerse luego de ser Maestro Normal; en 1887,
la creacion de los profesorados normales, los cuales implicaron la reestructura-
cion de la ensefianza normal. En 1907, surgi6 el Seminario Pedagégico, con el
objetivo de formar profesores para el nivel medio y la creacién del Profesorado
Especializado de Educacion Fisica. En 1904, nacid el Instituto Nacional del
Profesorado “Joaquin V. Gonzalez”, el que en 1907 pas6 a depender de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires y recuperé su autonomia
dos afios después.

En el mismo trabajo se sefiala, ademas, que estas condiciones en la formacién
docente se mantuvieron hasta 1968, en que el Consejo Nacional de Desarrollo,
Educacién, Recursos Humanos y Desarrollo Econémico (CONADE) presenté un
informe sobre el estado de situacién del sistema de ensefianza. En él se incluia un
diagndstico sobre “el normalismo”. Se exteriorizaba que el magisterio era carac-
terizado como de formacién limitada y el elevado desempleo de los docentes!”.
Por Decreto n.° 8051/68 de la Secretaria de Estado y Educacién, el Presidente de
la Nacion Argentina determiné suprimir el Ciclo de Magisterio en los planes de
estudios del nivel medio de la ensefianza, a partir del periodo lectivo de 1969'"'.

En consecuencia, en 1970, mediante Resoluciénn.® 2321/70 se autorizaron los
profesorados de Ensefianza Elemental en los denominados Institutos Superiores
de Formacién Docente, que funcionarian en las antiguas escuelas normales y
en los institutos de profesorado secundario. E1 MEB —Maestros de Ensefianza
Basica— fue el nuevo plan que se disefid y aplicd, como experiencia piloto durante
dos promociones, en estas nuevas instituciones de formacion docente. Entre 1968
y 1974 se 1llevo a cabo la reforma del magisterio, lo que trajo aparejado cambios
curriculares y denominaciones sucesivas de titulos: Maestro Normal, Profesor de
Nivel Elemental y Profesor de Ensefianza Primaria. El objetivo central: profesio-
nalizar la carrera docente. Por lo tanto, la formacion fue la base principal para el
crecimiento de las instituciones terciarias. Las Escuelas Normales otorgaron el
titulo de Maestro Normal Nacional hasta el afio 1969. A partir de 1970, la for-
macién de maestros pasé a la orbita de los Institutos Terciarios y Facultades de
Universidades.

170 Dicho informe se traduce en la Resolucién 1111/68 de la Secretaria de Estado y Cultura de la Nacién,
la cual expresa: “(...) que por otra parte razones de peso aconsejan proceder en forma urgente a la reforma del
plan de Magisterio, a saber: la deficiente formacion general y profesional que proporciona el actual plan de
Magisterio, el exceso de graduados sin ocupacion especifica, la ausencia en unos casos y la escasez en otros de
maestros especializados, y la ausencia de una carrera docente debidamente articulada.

Que, por ello, en cuanto a la oportunidad para iniciar la aplicacién de la reforma esta Secretaria juzga
conveniente hacerlo a partir del afio 1969, pues se dispondra de tiempo suficiente para elaborar el curriculo y
preparar la implementacién del nuevo ciclo profesional del Magisterio, cuya iniciacién esté prevista para el afio
1970 a nivel terciario, mientras que los cambios a producirse en el afio 1969 se limitaran a sélo algunos ajustes
y modificaciones del primer afio del actual plan de Magisterio con vista a su conversion en un Bachillerato con
Orientaci6n Pedagogica o en otras modalidades del nivel medio que se juzgue conveniente implantar en orden
a las necesidades y requerimientos del pais (...)” Firma: FDO: José Mariano Astigueta.

171 Fuente: Decreto 8051/68, Articulos 1°, 2° y 3°. Firma: FDO: Juan Carlos Ongania.
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Al respecto, en La Pampa, en 1972, por Resolucion 1/72 del Rectorado de
la Universidad Nacional de L.a Pampa se cre6 el Profesorado de Nivel Elemental
dependiente del Departamento de Filosofia y Pedagogia y desde 1975 se imple-
mento el Profesorado de Enseflanza Primaria, con la intencionalidad de contribuir
a la formacion de recursos docentes capacitados para trabajar en el nivel primario.

El repertorio cultural de la formacion docente: los textos y la
metodologia

Los libros que fueron utilizados por los estudiantes del magisterio durante su
periodo de formacioén en las Escuelas Normales en La Pampa, hasta el afio 1969,
eran oficiales'’? y en palabras de Elsie Rockwell (1995, p. 18) “seran la presencia
mas objetiva del programa oficial dentro del salén de clases”.

Los de didacticas docentes analizadas en el marco de la presente, orientaban
al docente en su tarea diaria, semanal, mensual y anual, con indicaciones de los
pasos preliminares para la preparacién y organizacién de clases, como asimismo
constituyen un muestrario de procedimientos didacticos a utilizar. También con-
formaban modelos de planes de trabajo o informes tematicos y de hojas de diario
escolar. Algunos incluian reflexiones retrospectivas en cuanto a andlisis y auto-
critica de la labor realizada por el maestro, posibilidad que excederia esa mirada
solo de “técnico y ejecutor” de la ensefianza. Tal es el caso de Heinz Bach (1967,
p. 131) quien motiva a los maestros a realizar “una reflexién retrospectiva” me-
diante el andlisis y la autocritica sobre su trabajo a través de preguntas como:

¢Perdimos sin darnos cuenta, partes de una clase, o peor aun, clases enteras,
por ejemplo deliberando con colegas o haciendo trabajos organizativos de poca
importancia, sabiendo lo precioso que es cada momento?

¢Hemos aprovechado los recreos o los momentos antes de empezar las clases
para concentrarnos para no entrar distraidos al aula?

¢Eran apropiados los gestos y las posturas? ;Se controlaba el propio hablar o
se volvié la clase revoltosa porque uno mismo lo permitig?

¢Se enfrentaba a la clase de una manera tranquila, segura, controlada, justa,
franca, paciente y positiva o se cay6 tal vez de vivencias no analizadas del dia
anterior?

Y agrega: “quien no esté propenso a hacer examen de conciencia, com-
prender las insinuaciones de los padres, interpretar acertadamente las conductas
de sus alumnos o invitar ocasionalmente a un colega amigo a presenciar una
clase, dificilmente podré llevar a cabo esa importantisima parte de la reflexién
retrospectiva”.

Heinz Bach en su obra “Cémo preparar las clases” (1967, p. 25), sintetiza
el enfoque de los libros didacticos de época, al decir: “La primera condicién de

172 En los textos de Manganiello y Bregazzi se lee en la primera pagina: “Desarrollo del programa de la
asignatura correspondiente al 4to. Afio del ciclo del magisterio”.
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una significativa preparacion de la clase es que exista plena claridad acerca de la
meta de la labor formativa, es decir, acerca del éxito al cual en dltima instancia,
se aspira. Solo asi los objetivos parciales de un afio, una semana o una clase se
ponderaran en forma racional y podran contribuir al avance hacia la meta final”.

Este autor puede considerarse innovador. La primera edicién de su libro fue
escrita en aleman, publicada en Hannover, en 1957. En el prefacio expone que
la primera intencién era que su libro fuera “un instrumento practico para la la-
bor cotidiana del maestro”, pero con las sucesivas ediciones lo convirtieron en
“una problematica apta para desencadenar discusiones de fondo”. Es decir, que
advierte la necesidad de superar el método como instrumento y reconoce la tarea
de ensefiar como “una problematica profunda”.

Aun asi, propone como “premisas fundamentales para toda preparacion ra-
cional de clases: ideas claras con respecto a los objetivos, un s6lido saber general
y psicolégico especial, bien fundados conocimientos didactico metodolégicos y
una nitida comprensién del designio propiamente dicho de las reflexiones prepa-
ratorias” (p. 29)

Uno libro clasico destinado exclusivamente para estudiantes del Magisterio
es “Didactica General” de Ethel Manganiello!’®. Fue mencionado por las maes-
tras normales cuando se las entrevisté y, ademads, se encuentra en las bibliotecas
de las Escuelas Normales de la provincia. Era el texto requerido para estudiar
Didactica y Pedagogia. La formacién metodol6gica propuesta es definida y clara:
“La didactica fundamenta sus reglas y preceptos en los principios tedricos formu-
lados por la Pedagogia General” (p. 12).

Sostiene que los conceptos de Practica y Experiencia son recurrentes y basa-
dos en el pensamiento de John Dewey quien afirma que la experiencia concreta
educativa es la fuente primaria de toda inquisicién y reflexion, porque plantea los
problemas, y comprueba, modifica, confirma o rectifica las conclusiones de la
investigacion intelectual.

Cita como referentes a los pedagogos Ratke, Comenio, Herbart y Rousseau,
podria decirse una conjuncién de realismo pedagogico, positivismo y naturalismo.
Expone su intencién de formar maestros y a ellos alude cuando escribe:

La verdadera didactica requiere la intervencion activa y creadora del educa-
dor” (...) se ha dicho que la didactica mas perfecta fracasa en la practica con un
mal maestro (...) el buen maestro ha de combinar la competencia técnica con el
espiritu docente. El estudio de ciertas normas, reglas y principios didacticos es
ineludible para la accién educadora. (p. 46)

En una novena edicion, emitida por Libreria del Colegio, Buenos Aires (1962),
se observa, a través del orden tematico'’* desarrollado por la autora, un minucioso

173  Ethel Manganiello, Profesora en Pedagogia, Diploma de honor de la FFyL (UBA), Prof. de Historia de
la Educacién, de Didactica General y de Politica Educacional de la Escuela Normal N° 9 de Buenos Aires.

174 Ethel Manganiello. (1963). Didactica General. Cap. II, III, IV, (pp.17 — 73) Método. Concepto. Evolucién
del método. Métodos Légicos. Induccién y Deduccién. Andlisis y Sintesis. Métodos Didacticos. Métodos,
Procedimientos y Formas de Ensefianza. Clasificacion General de los Métodos. Formas de ensefianza. El méto-
do y la personalidad del maestro. Los denominados Métodos y Sistemas nuevos.
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detalle sobre los métodos y su aplicacién. Afirma que los métodos son técnicas, pero
técnicas flexibles. Cuando se pretende aplicar técnicas pedagdgicas de un modo rigi-
do y rutinario se cae en el fracaso. El buen maestro ha de combinar la competencia
técnica con el espiritu docente. Mas alla de todo se especifica, a lo largo del anélisis de
su libro, una reincidencia sobre el valor y la necesidad del método para la ensefianza,
y halla su justificacién en la inexperiencia o falta de aptitudes docentes. Expresa: “so-
bre todo los maestros noveles, sin experiencia, o los mal dotados naturalmente para
la labor educativa, necesitan familiarizarse con los medios que la metodologia pone a
su alcance” (p. 47) y los insta a que “se sirvan” de los principios metodologicos, de la
psicologia infantil y del estudio de los contenidos a ensefiar (p. 47). Por lo tanto, po-
dria advertirse, desde su postura, una permeacién de la vision humanista, al sostener
la necesidad de combinar método y espiritu docente.

Otra obra tradicional utilizada en las Escuelas Normales de la provincia de
La Pampa fue “Didactica Especial” de Violeta Bregazzi'”, editado por Libreria
del Colegio. El texto contiene el desarrollo del programa de la asignatura co-
rrespondiente al 2° afio del Ciclo de Magisterio en una décima edicién (1963).
Presenta en cada capitulo un abordaje metodol6gico para cada disciplina'’®, con
referencia, en general, a la historia de la ensefianza de las disciplinas y su valor,
como asimismo, a algunos contenidos, metodologias y materiales de uso para su
ensefianza. El higienismo, presente en esta década en estudio, se visualiza como
matriz en esta obra. No es casual la presencia del capitulo “Las ensefianzas do-
meésticas en la escuela primaria”, en el que la autora manifiesta: “Las nociones
de higiene deben comenzar a suministrarse desde los primeros grados. En todo
momento se insistird en la importancia de la presentacién personal y se daran
las indicaciones sobre la manera de realizar la higiene diaria” (p. 260). Sostiene,
ademas, en sus argumentos que la preocupacion del maestro consistira en impedir
que su accion atente contra la originalidad infantil debe tener presente, como de-
cia Rousseau, que los nifios tienen su propia gramatica, y también debe despertar
en sus alumnos la confianza suficiente como para que expresen sus emociones.
Esta idea podria acompafiarse con el parecer de Juan Ramos (1941) quien escribe
que el “buen maestro” construye él mismo y combina los elementos, aunque sean
de diferentes métodos para facilitar “la penetracion en el espiritu del educando”.

Suma como soporte bibliografico utilizado en la época para la formacién
del magisterio, el Vademecun del docente (1967)""7 en el que se detalla la pro-

175 Violeta Bregazzi, Profesora en Pedagogia, graduada en la Facultad de Filosofia y Letras de Bs. As..
Profesora de Didactica General y Especial y Politica Educacional en la Escuela Normal N° 9 y de Practica de la
Ensefianza en la Escuela Normal N° 10 de la Capital Federal.

176 Violeta Bregazzi, (1963) Didactica Especial. Didactica del lenguaje. Didactica de la lectura inicial.
DidActica de la lectura. Didactica de la composicién. Didactica de las matematicas. Didactica de la geome-
tria. Didactica de las ciencias naturales. Didactica de las ciencias fisico quimicas. Didactica de la geografia.
DidActica de la historia. La formacién moral en la escuela primaria argentina. la educacion civica en la escuela
primaria. La educaci6n estética en la escuela primaria. La ensefianza del canto y la musica. La ejercitacién
manual. Las ensefianzas domesticas en la escuela primaria. La ejercitacion fisica.

177 Vademécum del Docente, editado por R.O.A. Editores SA, Buenos Aires, 1967.
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gramacién anual y mensual correspondiente a cada afio de la escuela prima-
rial”® . Contenia el planeamiento de la ensefianza perfectamente disefiado para el
maestro.

Los docentes pampeanos entrevistados afiaden los aportes de dos revistas: El
Monitor de la Educaciéon Comun (Num. I, Bs. As, setiembre de 1881)'”°, funda-
da por Domingo F. Sarmiento, una publicacion oficial del Consejo Nacional de
Educacién, dirigida sobre todo a maestros y educadores, en general. La edicién
originariamente tuvo como finalidad difundir medidas y resoluciones oficiales
sobre la organizacion del sistema educativo argentino y luego se convirtié en un
instrumento valioso para la formacion del personal docente. Contenia documen-
tacion oficial como actas de sesiones del Consejo Nacional de Educacién, cuadros
estadisticos e informes de inspectores provinciales. La Revista de Educacion La
Obra'®, creada en febrero de 1921 por egresados de la Escuela Normal Mariano

178 Muestra correspondiente a primer grado inferior.

179 EI Monitor de la Educacién Comtin se public6 desde 1881 hasta 1976, con dos interrupciones, entre 1950
y 1958, y entre junio 1961 y agosto 1965. Se edit6 mensualmente, siendo en algunos periodos quincenal y en
otros, sé6lo un niimero anual. Consulta de datos digitalizados en la Biblioteca Nacional de Maestros.

180 Ampliacién de cita previa sobre proceso cronolégico de La Obra: se abria con una editorial y colabora-
ciones pedagdgicas, le seguia una seccién de didactica practica: la escuela dia por dia, con ejercicios y tareas
para desarrollar en clase y, después, otra con informaciones y comentarios. Horas serenas, concebida como
recreo del docente, traia lecturas escogidas, poemas selectos y cosas para la mujer. No es extrafio que incluyera
una pagina dedicada a ella o al hogar, esto justifica el primer aviso publicitario encargado por Peleteria Korman.
También aparecian notas necrolégicas de docentes conocidos y otros atin jovenes, que caian victimas de la
tuberculosis.

Estaba vigente el positivismo argentino y no es extrafio que los primeros trabajos llevaran la firma de José
Ingenieros, Rodolfo Senté y Victor Mercante.

Desde sus primeros afios la revista adopt6 como una de sus banderas la causa docente postulando, ya en
1922, un proyecto de organizacion y carrera del magisterio y otro en 1926, antecedentes del actual Estatuto. La
revista se hizo eco de dos grandes polémicas y dio cabida a todo un movimiento de renovacién de la escuela
publica conocido como la Escuela Nueva.

En 1923 estalla la discusion por la ensefianza laica o religiosa; la revista, defensora de la primera, re-
produce las posiciones enfrentadas de Giovanni Gentile y Lucio Lombardo Rédice. Pero el laicismo es para
la ensefianza publica no actitud anti religiosa. Para Pascua o para Navidad, reproduce textos de la Historia de
Cristo de G. Papini o poemas de Angel S. Ponferrada.

La reaccion antipositivista ya estaba en marcha. Se abandona el cientificismo y crece el papel del alumno.
El Mayor de Ejército y filésofo don Francisco Romero —hermano del historiador José Luis— escribe sobre E.
Spranger, Clotilde Guillén de Rezzano, directora de la Escuela Normal N° 5, primera en implantar los denomi-
nados “centros de interés”, supervisa la seccién de didactica practica. Se introducen los Test Escolares y, a través
de J. E. Cassani, se difunden experiencias psicopedagégicas de educadores peruanos y mexicanos.

En ella escribieron no sélo docentes de Buenos Aires, también lo hicieron educadores del Interior como
Juan M. Cotta, Director de la Escuela Normal de Tandil. Recomendaba el periodismo escolar, la corresponden-
cia, la huerta, los museos, en fin, todo sobre la escuela nueva en un pueblo de la provincia de Buenos Aires. De
Santa Fe, Luis Bourrat, otro reconocido educador.

En la década de 1940 se abre con un balance. Lorenzo Luzuriaga publica Algunos problemas de la en-
sefianza primaria en la Argentina. Dirigiré la seccién pedagégica de Editorial Losada. Clotilde de Guillén de
Rezzano se incorporaria mas adelante a Kapelusz. La direccién de la revista se alterné entre José Mas, Luis
Arena, Julidn Musmano y Eugenio Mariani. Luego se incorpora Bernardo Gonzalez Arrili, académico de la
historia.

Hacia esta década acentia mas aun lo didactico, cobran realce los recursos, agrega sobre uso de laminas,
libros y hojas hectogréficas. Destina una serie de articulos para orientar a docentes y directivos sobre el cuader-
no de Actuacién Profesional y publica series dedicadas a la Direccién de escuelas.
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Acosta, estuvo destinada a ofrecer estrategias y recursos didacticos para el ma-
gisterio en cuanto a “formas de tratar tiempos de historias y de evocacién” (actos
escolares) y al presente en las instituciones educativas, “la escuela en accion”.
Ambas publicaciones pedagdgicas contribuirian a la formacién del magisterio y
serian recursos didacticas para sus practicas de ensefianza. La voz de una de las
maestras entrevistadas explica: “me ayudaron mucho esas revistas, en el dltimo
curso de la Escuela Normal como cuando daba clase en primero y tercer grado,
los grados que siempre me tocaron” (M. 2. - 2009 — Sexo F.).

En sintesis, podria considerarse que, desde los origenes del normalismo ar-
gentino, la metodologia de la ensefianza adquirio relevancia frente al saber junto a
“la bondad” del maestro: “el moralizador”. En consideracién de Castillo y Allori
(2007) en esta década, el oficio del maestro era ensefiar y medir su productividad
por medio de controles técnicos, sostenido por la eficiencia y la rutinizacién, el
furor planificador tecnicista y la certeza metddica, sin perder de vista que educar
al ciudadano era una misién vocacional de orden moral.

Dentro de ese paradigma, no sélo se dijo qué habia que ensefiar sino “c6mo”
y “cuando”. Como lo sostiene Heinz Bach (1974), el maestro debia ensefiar un
contenido con objetivos generales y especificos, mientras que el alumno debia
aprender la leccién y mostrarla en el examen.

Cabe decir aqui que a pesar de que la Escuela Nueva, presentada general-
mente en oposicion a escuela tradicional, positivista, aparece como novedosa,
revitalizadora, esas caracteristicas pueden resultar falaces y esa novedad no ser
tal'8!, Un hecho que habilita este enunciado lo representa la expresion de Pablo
Pizzurno'®, al ser interrogado, en una oportunidad sobre Escuela Nueva:

(...) una maestra me preguntaba si pensaba bien de las nuevas orientaciones,
si era partidario de la escuela activa, de que los nifios tuvieran amplia libertad y
se gobernaran a ellos mismos (...). Yo, le contesté con bastante displicencia (...)
Si, sefiorita, soy partidario de la escuela nueva hace alrededor de 50 afios. Si, no
se asombre, desde que ingresé al primer afio de la Escuela Normal de Bs As en
1879 (...) Nuestros profesores de Pedagogia, nuestros directores y hasta los mi-
nistros de instruccién publica tomaban, todos, en serio las cosas de la educacién y
en serio nos inducian a tomarla los alumnos-maestros. (E1 Monitor, 1934, p. 76).

Por la década de 1960 la revista se abre a nuevos temas como el impacto de la TV en el nifio. Surgen
nuevas demandas de los docentes, por ello organiza cursos de audiovisualismo y de fotografia.

En 1984 Ediciones La Obra S.A. puso en marcha un ambicioso proyecto: el Centro de Investigacion,
Perfeccionamiento y Orientacién Docente (CIPOD) creado para promover y desarrollar programas de apoyo y
capacitacién continua a los profesionales de la educacién. Esta organizacién encuentra tres razones fundamen-
tales: actualizacion, investigacién y orientacién.

181 Véase trabajo de Paola Varela. Disputas y negociaciones en el campo pedagdgico argentino. Influencia
de los saberes escolanovistas sobre el sistema educativo ptblico nacional 1930-1943. Educacién, Lenguaje y
Sociedad N° 8.

182 Pablo Pizurno se desempefi6 como educador e inspector durante medio siglo. En 1889 fue enviado por el
Consejo Nacional de Educacién a la Exposicién Internacional de Paris y en 1893 fundé la Revista La Nueva
Escuela, cuyos postulados sirvieron de base para una reforma educativa.
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Podria pensarse, desde esta visién, entonces, que desde el normalismo no
existian tales divisiones entre escuela tradicional y escuela progresista en el cam-
po educativo. En algunos libros de didactica que usaba el magisterio pampeano
en su formacién, como asimismo, en unos testimonios de maestros se registran
combinados ambos componentes. Tal es en el caso del libro de Bach, como en
narrativas de maestros que traslucen la eficiencia de la aplicacién de un método
que asegure el aprendizaje del lenguaje, de las ciencias, de la matematica y por
otro lado, la exaltacion de la libertad de expresién de los alumnos, sobre todo en
las clases de arte y musica. Es evidente que la cuestion es compleja.

Las voces del magisterio de los sesenta: su vocacion, su for-
macion y sus practicas

Es dable sefialar que la historia oral es una dimension relativamente nueva para
el investigador social, porque permite el acercamiento del testimonio del pro-
tagonista del pasado reciente a la problematica a analizar. En Argentina, Dora
Schwarzstein, (1991) se erige en la iniciadora del estudio de la historia oral y de
la formacion de recursos humanos para el estudio y la difusién de los testimonios
y las fuentes orales. Enfatiza razones metodologicas y tedricas para superar el
tratamiento ingenuo de los testimonios orales. Pero por sobre todo, esta autora se
preocupd por sostener el rigor metodologico y el respeto por los entrevistados.

Si bien se reconoce la fragilidad en los testimonios -cuestién criticada por
algunos historiadores-, es central para este trabajo la memoria y la palabra de
quienes fueron protagonistas del movimiento de maestros en los inicios del siste-
ma educativo pampeano. Su incontestable voz, es decir, sus testimonios claros se
entremeten en sus vidas personales. Los relatos circulan por el recuerdo nostalgi-
co y certero de acontecimientos caros a su existencia.

Sus voces son escuchadas desde siempre, la contundencia, que se percibe en
la mayoria de los testimonios, autorizan la seguridad y certeza con que son emi-
tidos. Sin duda que hay olvidos y omisiones- tal vez de datos, de fechas- pero lo
que si recuerdan, es absoluto, nombres y apellidos de alumnos, situaciones que
resultan satisfactorias, como elogios recibidos de supervisores, premios logrados
en participaciones escolares o personales, afectos recibidos de superiores o inte-
grantes de la comunidad de la escuela. Mercedes Vilanova (En Carnovale, Vera'y
otros (2006, p. 98) afirma que cada generacion reconstruye la historia, y que “la
memoria personal reconoce lo que fue y si lo asume sin rencor se transforma en
memoria feliz”. Por otro lado, quien escucha, advierte la dificultad para desentra-
fiar —si es que lo desea— las marcas propias de la memoria, de las marcas propias
de la situacién de entrevista.

En los encuentros con los entrevistados, se reconocen condicionantes subje-
tivos en lo dicho y en lo no nombrado, en los recuerdos tefiidos de olvidos vo-
luntarios o involuntarios, en las manifestaciones més placenteras y beneficiosas.
Cada encuentro reveld anécdotas y relatos, la emergencia de una voz particular
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a través de un recorrido personal por vivencias propias. No obstante, también
posibilita observar regularidades de las que emerge claramente una voz colectiva
que da cuerpo a un relato social.

Se considera la subjetividad como resultado de la interaccién sujeto-objeto y
aceptamos que se constituye a partir de la identidad y de la corporeidad. En ese
sentido, los maestros configuraron su identidad en el ser y en el hacer. Ser maes-
tro, querer serlo y concretarse en ese lugar elegido. Algunas expresiones de los
entrevistados: “yo naci para ser maestro” (M. 3. - 2009 — Sexo M.). Otras voces
comentaron: “segui la carrera de maestra porque no pude irme a Buenos Aires a
estudiar abogacia” (M 34. — 2012 — Sexo F.); “terminé de estudiar de maestra y
asi pude ingresar a trabajar en la Municipalidad” (M 17. - 2011- Sexo F.) o “es
que fui maestra de alma, porque yo digo que yo lo mamé, por el hecho de que
mi papa y todos los hermanos de mi papa eran maestros, todos sus hijos fueron
maestros, nos gustaba” (M. 2. - 2009 — Sexo F.), “a mi lo que me hubiese gustado,
desde chiquita era estudiar medicina” (M. 35 — 2012- Sexo F.).

Como se ha expresado, la subjetividad es individual y profunda, se consti-
tuye finalmente en la interaccién con el contexto y con los pares; es decir, de-
termina dos dimensiones: la individual y la colectiva. La escuela favorecia la
construccion de subjetividades colectivas. Las sumas de las individualidades
conformaban las instituciones ideales y defendidas. De los testimonios surgen
la defensa de la escuela como la mejor, la mas querida. Tal como se relata, “la
escuela era pequefia, un dia llovia mucho y el encargado de la Colonia, que era
un hombre siempre muy solidario, nos prest6é una habitacién con piso de madera,
tendimos unas frazadas para que durmieran los chicos ya que no se podian ir a
sus casas por la intensa lluvia. Los padres estaban tranquilos que los hijos no iban
a salir” (M. 21. - 2012 — Sexo F.),

El “pertenecer” hacia que se perdiera la individualidad para dar primacia a
la totalidad. Sin embargo, los testimonios no aluden al trabajo con otros, quiza
porque la tarea de ensefiar era considerada como propia.

Aceves Lozano (1993), en tanto, confiere a la historia oral una funcion so-
cial, porque establece un vinculo entre los actores socio-histéricos y los medios
sociales interesados en difundir memorias convocadas. Reconoce que esa practi-
ca de investigacion significa producir conocimientos histéricos.

Las entrevistas, en general, fueron acompafiadas por la muestra de objetos
portadores de recuerdos y de cuadernos, de libros, de medallas y de fotogra-
fias. Asi se advierten en una serie de registros testimoniales, en los que relatan:
“esta medalla me la obsequiaron cuando se cumplieron las Bodas de Plata de la
Escuela”, “me emocioné cuando me invitaron al acto en el que designaban con
el nombre de mi marido a la escuela porque habia sido el primer director” (M.
22.- 2012 — Sexo F.); o también, “este cuaderno de actuacion es del afio 1969, el
supervisor me felicité6 porque mis alumnos sabian leer muy bien” y “en esta foto
estoy con mis alumnos de quinto grado y con los padres que eran muy colabora-
dores con la escuela” (M. 7. - 2009 — Sexo F.).
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Esos maestros y maestras, protagonistas en las entrevistas, reafirman en su
memoria aquella concepcién educativa en la que fueron formados. Serian los
portadores de la solidez de su conocimiento y de la influencia moralizante que
ejercian en la comunidad. Y a la hora de revisar ese pasado reconfirman con
contundencia ese lugar comun, ese modelo de formacion y de escuela ideal que
quedé instalado en la memoria colectiva del magisterio, de los ex alumnos y de
la sociedad pampeana.

Los relatos sobre su formacion

El magisterio pampeano, con una mirada casi nostalgica del pasado, expresa las

marcas de sus trayectorias formativas.
Esta Escuela Normal me dio forma de maestra y volvi a mi pueblo y
entablé aquella lucha tan dificil como gratificante al espiritu (como es
lalucha contra el oscurantismo y la ignorancia). Aun hoy, muchos afios
después, (desde el 58 en adelante) nifios de aquel entonces, hombres,
mujeres abuelos o abuelas algunos, siguen llamandome la Sefiorita
Mirna, trayéndome el ramillete de flores el 11 de setiembre de cada
afio que por supuesto me llena de amor y felicidad. (M. 30. Fragmento
tomado de entrevista 2012 — Sexo F).

Estudié en la Escuela Normal de Santa Rosa. Mi formacién fue stiper
exigente, porque ademas de tener las materias basicas teniamos econo-
mia doméstica donde haciamos comidas teniendo en cuenta las protei-
nas necesarias para un nifio en crecimiento. Muy completa la forma-
cion. (M. 7. Fragmento tomado de entrevista 2009 — Sexo F).

Con exigencias claras: presentacion de planes 48 hs. antes, laminas, ma-
quetas y un exhaustivo conocimiento del tema a tratar. Cuando realiza-
bamos la intensivas el maestro del aula hacia devoluciones y al final un
informe con nota numérica.

(M. 31. Fragmento tomado de entrevista 2012 — Sexo F).

Estudié en la Escuela de Comercio “Félix Romero de Victorica” y ter-
miné en la Escuela Normal Mixta “Provincia de San Luis” de General
Pico.La formacion normalista que recibi me sirvié de muchisimo en mi
carrera como docente de aula y como directivo.

(M. 3. Fragmento tomado de entrevista 2009 — Sexo M).

Sin embargo, en cuanto a la propia formacion, una de las entrevistadas
rompe tales consideraciones para decir:

Me recibi de Maestra Normal Nacional en 1967. Mi formacion no fue de

las mejores, habia dos o tres profesoras, el resto eran maestras primarias
(M. 22. Fragmento tomado de entrevista 2012 — Sexo F).
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Mi formacion fue muy buena en cuanto a lo teérico pero la parte practi-
ca la crei insuficiente ya que al recibirme fui designado en una escuela
rural donde me encontré como tinico docente y sin saber la confeccién
del registro, la confeccién de materiales. No teniamos material, solo la
revista “La Obra” donde venian los temas desarrollados para el aula,
pero estaban comidas por las lauchas.

(M. 13. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo M).

La formacion en general se presentaba como “muy exigente y completa”,
enaltecida en el ideal sarmientino de alta calidad las practicas; con algunas ruptu-
ras en los pareceres, los de aquellos que quebraron los criterios indiscutibles de la
solidez en la formacion y los de quienes se posicionaron desde una posicién mas
democratica radicalizada y adscribieron a principios antipositivitas, espiritualis-
tas, de escuela nueva.

Sobre sus practicas formativas

Y con respecto a las practicas docentes en si mismas, en cuanto a la metodologia,
contenidos aprendidos y evaluacion, las caracterizan como “severas y modelos
de reproduccion”.

Cada practica la observaba el maestro de grado, el profesor de practica
y compaiieros del grupo. Después te hacian la critica escrita. Evaluaban
todo. Nos controlaban bien.

(M. 21. Fragmento tomado de entrevista 2012 — Sexo F).

Los profesores eran modelos, es decir, nos daban la clase primero a
nosotros desarrollando temas del programa de distintos grados. Me
acuerdo de una clase muy buena con globos para primer grado. Luego
nosotros la imitdbamos. No podias improvisar nada.

(M. 18. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F).

Me recibi en 1960. Primero cursé en el Colegio Nacional y cuando se
cre6 la Escuela Normal me recibi de maestra normal. Como sabia mu-
sica fui a rendir a Santa Rosa las marchas y recibi el titulo docente de
maestra de musica. En cuarto afio empezabamos las practicas y en 5to.
eran las intensivas. Nos designaban un grado por semana y nos exigian
un montoén.

A mi me gustaba reirme con los chicos, jugar, ser compafiera, a pesar de
que me gustaba la clase ordenada. Yo les hacia cantar tangos cuando no
se cantaban en las escuelas, también les ensefié teatro. Creo que estaba
influida por la escuela nueva.

(M. 15. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F).
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En las précticas en el departamento de aplicacién habia que demostrar
la capacitacién adquirida para ser maestro. Mi promocién, la de 1965,
mas precisamente de 5° afio III divisién, turno tarde, egres6 hace 40
afios con el titulo de maestro normal nacional'®,

(M. 19. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F).

Como puede observarse, en ese encuadre positivista, predeterminando su
formacion y sus practicas ensayistas, se entrelazaban ideales humanistas del es-
colanovismo, buscando una educacion integral, poniéndose en tension con los
mas conservadores.

Las voces recuperadas de aquel magisterio parecen haber quedado marcadas
por esa formacién, por la accién de ensefiar, el ser maestras; por lo menos ese
es el registro de su memoria. Menos testimonios dan cuenta de la aspiracién de
continuar sus estudios en carreras liberales como medicina, abogacia o contador
publico, de las que desistieron por limitaciones econémicas o exigencias familia-
res. Enfatizan el recuerdo de los ex alumnos y los padres que las reconocen en la
actualidad como ejemplos de personas y de maestras. En otros casos, el titulo de
maestra les permitié el ascenso social, porque accedieron a un puesto laboral en
alguna institucién publica como la Ex Entel, 6rganos de gobierno, entre otros. En
palabras de Braslavsky y Birgin, (1992, p. 86) “la opcion del magisterio repre-
sentaba el acceso a una profesion calificada y honorable, cuando la universidad
estaba vedada”.

Sefialan también el alejamiento que significaba para la familia irse a lugares
tan inhospitos —al ser tan jovenes—, por lo que aceptaban otras oferta de trabajo
que ademads eran mejor remuneradas. Por esa época, en La Pampa, la deman-
da de maestros era de los poblados pequefios y distantes de las localidades maés
desarrolladas.

Algunos maestros “politicos” e “intelectuales” reconocidos

Algunas de las maestras pampeanas entrevistadas, hoy en su condicién de docen-
tes jubiladas, mas alla de la neutralidad politica que caracterizé la formacion nor-
malista, puede decirse que complementaron su compromiso intelectual y moral
con el gremial en sus practicas educativas. Asumieron un compromiso politico,
con el aliento de una sostenida lucha en bisqueda de mejoramiento de las condi-
ciones laborales docentes y de la defensa de la escuela publica. Asi lo refrendan
los siguientes testimonios:

183 Roberto Armani, (2005) Trenel. La Pampa. En Revista “50° Aniversario Escuela Normal Mixta Provincia
de San Luis” (p.32). General Pico. La Pampa.
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Fui delegada de CTERA, admiré a Alfredo Bravo quien en las conver-
saciones que teniamos siempre me decia que estaba convencido de que
las metas se logran con lucha y de que no hay que renegar de los ideales
(M. 2. - 2009 - Sexo F.).

Me acuerdo que nos reuniamos con otras docentes que estudiaban en
Santa Rosa. Conociamos el Estatuto del Docente de Nacién, afios mds
tarde nos convocaron para redactar el Estatuto del Docente de La Pampa
(M. 35 —2012- Sexo F.).

Nuestro grupo pertenecia a la Asociacién Sarmiento, % que superaba
la tarea de ensefiar en el aula, las actividades que realizabamos estaban
motivadas por la solidaridad y el compromiso social. Era mas que nada
extender la accion educativa a la comunidad y a la cultura general

(M. 22. - 2012 — Sexo F.).

Fui escritora desde jovencita y cuando empecé a dar clases les leia mis
poesias a mis alumnos. Hoy tengo varios libros publicados.
(M. 30. - 2012 — Sexo F).

El arte plastico me atrapd ya avanzada mi docencia. Presentaba mis
muestras en salones municipales, invitaba a mis alumnos. Yo también
les daba clases de pintura a ellos una vez por semana. Ahora, ya jubi-
lada, me dedico totalmente a la pintura y viajo con mis muestras por el
pais.

(M. 22. - 2012 - Sexo F).

En cuanto a un destacado maestro, intelectual pampeano es valido hacer re-
ferencia al Profesor Juan Ricardo Nervi'®® (Eduardo Castex, 1921-Santa Rosa,
2004), uno de los intelectuales pampeanos mas reconocido. Maestro, escritor,
periodista y artista plastico, inici6 su carrera como maestro rural y luego estudi6
Pedagogia en la Universidad de Cuyo. Como profesor tuvo una importante actua-
cion en instituciones de diversas ciudades del pais, entre otras en la Universidad de
Buenos Aires y el Instituto Félix Bernasconi. En 1976 se exilié en México, donde
particip6 en la formacién de la Universidad Pedag6gica Nacional y desarroll6
diversas actividades docentes y literarias. En 1985, de regreso en la Argentina,
retomo la docencia en la Universidad Nacional de La Pampa, institucién de la
que también fue Secretario académico. Escribié obras histéricas y antropologi-
cas, poesias, cuentos, novelas, ensayos y canciones. En su obra literaria puede

184 Creada en 19009. El art. 1 del Estatuto expresa que como fines: estrechar y mantener los vinculos sociales
y profesionales entre los afiliados, estableciendo el apoyo reciproco entre la comunidad educativa de ideales
nobles y elevados (...) celebrara reuniones de caracter social, organizard conferencias, certdmenes y festivales
(...) que hagan efectiva la accién social con el aporte de su cultura intelectual y artistica.

185 Puede leerse Juan Ricardo NERVI. Memorias de un normalista pampeano. Praxis Educativa, vol. XIII,
num. 13, marzo, 2009. 133-137.
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leerse, entre otros, “Agreste”; “Canto lirico al General San Martin”, “Tristan y la
calandria” y “Aldea Gringa”.

Fue nombrado profesor emérito de la Universidad Nacional de La Pampa y
Asesor ad honorem del Ministerio de Cultura y Educacion de la Provincia de La
Pampa.

Es recordado como un gran asesor de equipos de trabajo, cordial, sencillo,
comprometido con proyectos culturales y educativos.

El perfeccionamiento del magisterio

La modernizacién pedagbgica estard unida a la profesionalizacion y perfeccio-
namiento de los maestros encargados de contribuir al desarrollo social, cultural
y econémico del pais. “La escuela necesita ser productiva, en el sentido de que
los bienes empleados en la ensefianza rindan un servicio adecuado a las exigen-
cias actuales del pais (...)”, expresaba un discurso presidencial, en septiembre de
1959. Al respecto, mayoritariamente los maestros pampeanos de la década se per-
feccionaban en el Instituto “Félix Fernando Bernasconi”'® sobre variadas tema-
ticas, algunas especificas de la tarea docente como las referidas a metodologias de
enseflanza; en otros casos, aleatorias a la cuestion docente, pero necesarias en los
ambitos educativos en los que les tocaba ejercer (Primeros Auxilios, Peluqueria,
Danzas folkloéricas, entre varios).
Asi lo expresan:
Teniamos las familias en Buenos Aires y las vacaciones las pasabamos
alla, y haciamos cursos en el Bernasconi para ser mejores maestros y
después en el Ministerio de Salud Publica, enfermeria, era primeros au-
xilios y de Vacunador. También hice el curso de peluqueria porque los
chicos estaban en la escuela tanto tiempo y como no habia peluquero
cerca, yo les cortaba a ellos y a los padres.
(M. 18. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F).

No habia mucha oferta de cursos de perfeccionamiento, los hacia con
profesores del Instituto Bernasconi.

Mientras estudidbamos haciamos cursos de danzas folkléricas o espa-
folas (...), también estudidbamos muisica.

(M. 29. Fragmento tomado de entrevista 2012— Sexo F).

Siento nostalgia por aquellos tiempos en que disfrutamos los Cursos de
Perfeccionamiento en el Instituto Bernasconi.
(M. 14. Fragmento tomado de entrevista 2010 — Sexo F).

186 Instituto Félix Fernando Bernasconi creado en 1928, en la ciudad de Buenos Aires. Durante la gestién de
Marta Salotti — 1958/1964 — y con la participacién activa del profesor Juan Ricardo Nervi se convirti6 en la
institucién referente del perfeccionamiento docente y de las investigaciones pedagégicas de esa época.
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En el Instituto Bernasconi, dictaba cursos de perfeccionamiento el pro-
fesor Ricardo Nervi. Consideraba que la Escuela Normal dara de si
solamente “esa dadiva pobretona de conocimientos rutinarios, verdade-
ros clisés que repiten el rostro de la fatiga a cada paso, si no se la rees-
tructura integral y cientificamente” (1959, p. 9). En su posicionamiento
se observara un claro quiebre con la arraigada posicién positivista del
normalismo pampeano y sus discursos remitiran a la defensa de los
principios de la Escuela Nueva.

Alguna de las maestras entrevistadas sefiala:
Recuerdo a Juan Ricardo Nervi, que nos dictaba cursos en el Instituto
Bernasconi. Ademas de la Direcciéon General del Instituto llegaban a
las escuelas las propuestas metodoldgicas para ser implementadas en
las escuelas. En mi escuela se nos comunico que debiamos utilizar el
método global para la ensefianza de la lecto-escritura.
(M. 35. Fragmento tomado de entrevista 2012 — Sexo F).

Los cursos se divulgaban a través de la prensa local. Ejemplo de ello lo cons-
tituye el caso de un articulo del diario local “L.a Reforma” del 4 de enero de 1964,
en el que se anuncia un curso de perfeccionamiento para maestras titulares de las
escuelas primarias nacionales en el citado instituto de Buenos Aires. Se trataba
de clases tedrico-practicas, durante los meses de enero y febrero, con una carga
horaria de 180 horas.

Se lee textualmente:

Versara sobre distintas asignaturas basicas en la carrera docente, psi-
cologia, pedagogia, didactica relacionada directamente con el nifio y
la escuela primaria (...) la aprobacién del curso requiere porcentaje
elevado de asistencia, realizacion de trabajos practicos y examen final
satisfactorio.

El perfeccionamiento docente estaria ligado a la concepcion de ser “mejor
maestro”, a su tarea metodologica y a su vinculo con el conocimiento, por lo tan-
to, se tornaba relevante para obtener mejores desempefios. Aun en ese entonces,
las capacitaciones estaban lejos de ser pensadas como “obligacién estatal”, ya
que si bien podia captarse la intencionalidad de formacién de recursos humanos
para el desarrollo con éptima calidad desde los discursos del gobierno de turno,
no aparecen explicitas como requisito definido y acciones concretas en las politi-
cas educativas provinciales.

Algunas conclusiones

Atln a sabiendas de que las fuentes orales son fragiles y vulnerables, razén por
la cual son rechazadas y criticadas algunas investigaciones, los testimonios
aportan una vision particular de hechos, contextos, actores que no habian sido
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documentados y contribuyeron a favorecer el andlisis sobre un periodo de la
historia de la educacién pampeana. No se trat6 de consultas azarosas sino que
consolidaron un corpus de informantes cuidadosamente escogidos. A tal punto
llega su valor, que valga como corolario en este cierre una nueva cita de una
maestra pampeana defensora y difusora del normalismo, asentada en la Revista
“50 Aniversario de Escuela Normal Mixta Provincia de San Luis”, (2005), cuyas
expresiones sintonizan con la mayoria de los testimonios del magisterio. En ese
sentido, aproxima conclusiones que abordarian las autoras de este capitulo sobre
la vision del magisterio pampeano acerca de su formacién:

La Escuela Normal (...) se ha dicho peyorativamente que ha sido una escuela
enciclopedista (...) y uno se pregunta qué tiene esto de negativo, si precisamente
uno de los cometidos de la escuela es mostrar al nifio y al joven el panorama de
los acontecimientos del mundo a través de las épocas (...).

Se ha agregado que ha sido solamente informativa, pero siempre hemos en-
tendido como alumnos y hemos tenido en cuenta como maestros que cada infor-
macion lleva un aspecto formativo implicito (...)

Y también se la ha censurado el ser racionalista, intelectualista. Efectivamente
estos han sido rasgos dominantes de todas las escuelas, pero nunca despojados
de, al menos, una cuota de efectividad: “dad al cuerpo y al alma toda la belleza
de que son susceptibles”, decian los antiguos. La gimnasia, la musica, el dibujo,
la literatura, tuvieron siempre importantes espacios en los planes de estudio (...)

Grave acusacion fue aquella de ser culpable de la ensefianza memoristica,
con mucha razén, si se ha pretendido que los nifios y jovenes memorizaran lo que
no entendian. Pero dado que somos fundamentalmente memoria es incompresible
el desprecio por esta noble facultad que se ha instalado en un cierto momento de
la historia de nuestra educacién

¢El normalismo ha mostrado s6lo disciplinas en compartimentos estancos?
El saber del mundo esta organizado en disciplinas, cada una de ellas en creciente
grado de especializacion. Me parece que la mente exige un ordenamiento, a partir
del cual se pueden establecer relaciones, hacer la sintesis, lograr la visién holisti-
ca, totalizadora, de la realidad.

Creo que los normalistas aprendiamos a aprender, aprendiamos a pensar, he-
mos sido capaces de transferir nuestros conocimientos a las situaciones nuevas,
sabedores de que el ser humano se educa durante toda la vida, que la educacién
debe ser permanente.'®’

Afirma, ademads, en su extenso texto, que “tal ha sido vivido el normalismo”,
tiempos en que los alumnos, ain siendo adolescentes, eran tratados de “usted”
con respeto y afecto, considerados “como personas que serian docentes a poco
andar”.’Y completa diciendo “todo muy formal, sin duda, pero sin que ocasionara

187 Victorina Carlassare de Fonteynes. Prof. y Lic. en Letras. Ex Coordinadora Provincial de Enseflanza
Media y Superior. En Revista “50° Aniversario Escuela Normal Mixta Provincia de San Luis”. General Pico. La
Pampa. 2005, pp 35-36.
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perjuicio alguno en el alma de los educandos, quienes siempre han tenido (...)
margenes para el ejercicio de sus libertades esenciales” (p.36).

En el marco de una politica educativa desarrollista y bien planificada, el
formato tecnicista y normalizador, el predominio de la impronta positivista (se
discute si aqui lleg6 el positivismo puro y duro) conjugado con la propuesta efi-
cientista triunfaba desde el punto de vista mayoritario. La formacién normalista
pampeana en la década de 1960 podria pensarse como un renovado proyecto ho-
mogeneizador de intereses y, a la vez, modernizador. Estas vertientes se perciben
claramente en un gran nimero de narraciones orales y escritas, en los planes de
estudio, en los certificados analizados y en los libros de textos observados.

Sin embargo, seria una generalizacién indebida “rotular” de manera univoca
la formacién docente de los maestros de época, ya que pueden observarse tensio-
nes entre los ejes de formacién de la escuela normalista de matriz positivista y el
posicionamiento de algunos pedagogos y maestros formados en aquel entonces,
quienes a través de sus relatos irrumpen con quiebres y rupturas como defenso-
res de las ideas escolanovistas promotoras de la educacion hacia una visién mas
espiritual, integral. Claro que si la Escuela Nueva no entra en Argentina como
movimiento unitario, novedoso y progresista, sino reclama un lugar especifico y
se entronca con los tiempos del positivismo argentino, como puede observarse en
la posicion de algunos historiadores, el escenario pedagogico resulta mas com-
plejo de ser interpretado.
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Escenas de /a familia

en los libros de texto

en la educacion primaria
pampeana (1955-1966)

Lisandro Hormaeche



Introduccion

La educacién ha sido contemplada de modo aparentemente contradictoria como
un bien cultural, como conservadora de cultura y como transformadora de esta.
Todas esas caracterizaciones relacionan educacion e historia puesto que subrayan
el hecho de que cada sociedad, en cada época histérica ha defendido una determi-
nada concepcion de la educacion y de las formas de practicarla.

En Argentina, el objetivo del modelo de educacién afianzado hacia fines del
siglo XIX fue el de la socializacion politica, esto es, la formacién del soberano.
Partiendo de considerar que, a lo largo del siglo XX, se redefini6 ese objetivo,
de acuerdo con los diferentes contextos sociales, nuestro interés es estudiar la
realidad educativa a través de los textos y manuales escolares que se utilizaban
en la provincia de La Pampa durante el periodo 1955-1966. Esta realidad deviene
compleja por las situaciones politicas, sociales y econémicas que la atraviesan
pero, sobre todo, por la diversidad de actores e instituciones que caracterizan a la
cultura escolar. A partir del tratamiento de las macro-politicas, en didlogo perma-
nente y necesario con una perspectiva analitica micro, sera posible reconsiderar
las periodizaciones y comprender la dindmica de la funcién de los textos en la
cotidianeidad escolar.

El proposito de este trabajo es mostrar el tratamiento del concepto de familia
en los libros escolares de la educacién primaria pampeana a través del andlisis de
los textos y de las imagenes y aportar, desde multiples miradas, al estudio de la
historia de la educacién pampeana en el periodo indicado. Siguiendo a Teobaldo
y Garcia (2000), el texto escrito constituye el campo de la ideologia en tanto
existe un terreno comun de los significados de connotacién y las imagenes que
los ilustran condensan o concentran el mensaje escrito, refuerzan desde su propia
connotacion, la dimension ideolégica.

Los textos han sido seleccionados del total de las fuentes recabadas bajo el
criterio de reiteracién de edicion y permanencia en el uso, particularmente en las
escuelas primarias de la ciudad de General Pico, en la zona norte de la provincia
de La Pampa. Los once libros de lectura que se analizaron han tenido vigencia a
lo largo del periodo estudiado (incluso algunos con remanencia en algunas zonas
de la provincia, hasta entrada la década de 1980).
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Educacion y tiempos desarrollistas

Si el contexto nacional estuvo marcado por profundas situaciones politicas, la jo-
ven provincia no quedé ajena a dichos avatares. El 20 de junio de 1951, mediante
la Ley 14.037, se provincializ6 el Territorio Nacional de La Pampa. El 29 de ene-
ro de 1952 se sanciono la primera Constitucién de la Provincia Eva Per6n, pero
el golpe de estado de 1955 la dej6 sin efecto. La provincia de La Pampa (como
se la llamo luego de derrocado el peronismo) no escapd a la realidad del pais y el
Doctor Ismael Amitadhiri6 al mandato frondicista. Es designado Interventorde la
Provincia, a él se le debe la normalizacion institucional ya que bajo su interven-
cion se sanciond la constitucion de 1960. El bloque de su partido, siguiendo su
pensamiento, aprobé una constituciéon de marcado corte progresista, en lo social
y econémico.

Hacia 1958, “las autoridades provinciales habian creado catorce escuelas
primarias a las que concurrian 1020 alumnos por un centenar de docentes. A fines
de la década del cincuenta, se crearon en Santa Rosa los dos primeros colegios
provinciales; en 1957, el Colegio Nocturno “Héctor A Guifiazi” y posteriormen-
te la Escuela Agrotécnica.” (Billorou y Sanchez, 2011, p. 139). Asimismo, y en
respuesta a los lineamientos de las politicas educativas nacionales, las Escuelas
Industriales “se fusionaron a inicios de la década del sesenta con las ‘Escuelas
Fabricas’ y adquirieron dinamismo y fuerte protagonismo como destino de las
trayectorias educativas” (140).

Segun la Resefia de la obra ejecutada por el gobierno de la Provincia de
La Pampa (1958-1960), durante el gobierno del Dr. Ismael Amit, la ensefianza
primaria estuvo vinculada a las politicas nacionales, fundamentalmente en lo que
refiere a la concurrencia de los docentes, en calidad de becados y con el auspicio
oficial, al curso de Alfabetizacién y Numeros en Color Caleb-Catengo, realizado
en San Martin de Los Andes (Neuquén), el mismo curso que luego se aplicaria, de
manera parcial, en la Escuela Provincial Manuel Belgrano de la ciudad de Santa
Rosa y que, desde el gobierno provincial, tenia la intencionalidad de proyectarse
como una necesidad en los establecimientos educativos del Oeste pampeano.

La Direccion General de Educacion participd en las reuniones de la Comisién
Permanente de Coordinacion Escolar (desarrolladas en la ciudad de San Miguel
de Tucuman) en 1960, cuyo objetivo fue aprobar los Programas Basicos Comunes
de la Enseflanza Primaria. A partir de ellos, la jurisdiccién elaboré y aprobo los
programas analiticos de ensefianza.

Las representaciones y la idea de familia
Las teorias de la representacion social, vinculadas a la psicologia social y a la

sociologia, sefialan con frecuencia que es posible conceptualizar a partir del
conocimiento previo y que este ha sido configurado mediante representaciones
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construidas colectivamente; pues, la sociedad misma da los instrumentos del pen-
sar a los individuos. Ademas, toda representacion social es una orientacién para
conductas sociales (Moscovici, 1979; Jodelet, 1984).

La complejidad del concepto de representaciones sociales reside en la arti-
culacién de diversas caracteristicas que dificilmente se pueden integrar en una
sola unidad, sin dejar flexibilidad en sus interconexiones. En este sentido, dicho
concepto relaciona varios aspectos que acercan a la comprensién de la realidad
de las otras personas, como la experiencia personal, el sistema cultural en el que
se desenvuelven, la sociedad y el grupo social con el que se relacionan (Ibafiez,
1988; Banchs, 1991).

Denise Jodelet (1984) considera que la nocién de representacién social in-
volucra lo psicolégico o cognitivo y lo social; fundamenta que el conocimiento
se constituye a partir de las experiencias propias de cada persona y de las in-
formaciones y modelos de pensamiento que recibimos, a través de la sociedad.
Vistas desde este angulo, las representaciones sociales surgen como un proceso
de elaboracion mental e individual en el que se toma en cuenta la historia de
la persona, su experiencia y construcciones personales propiamente cognitivas
(Banch, 1991). Al respecto, Alvarez (1995) sefiala que las representaciones socia-
les articulan campos de significaciones muiltiples y que son heterogéneas. Llevan
las trazas de los diferentes lugares de determinacion, pueden articular elementos
que provienen de diferentes fuentes que van desde la experiencia vivida hasta la
ideologia reinante. Son una forma de conocimiento que tiene un caracter colec-
tivo e individual. Esto coloca a las representaciones en dos universos tedricos
relacionados con las determinaciones sociales y con la conceptualizacién.

Es importante mencionar que la aprehensién de la realidad se construye a
partir de la propia experiencia de las personas pero, a la vez, de la interaccién que
establece con otras, por lo que puede decirse que el conocimiento que se adquiere
en este proceso es construido y compartido socialmente. En esta afirmacién en-
contramos que en la persona influye lo que la sociedad le transmite a través del
conocimiento elaborado colectivamente y que esto incide en cdmo se explica la
realidad y como actia. Jodelet (1984) coincide con esta idea cuando define las
representaciones sociales como una forma de conocimiento socialmente elabora-
do y compartido, orientado hacia la practica y que concurre a la construccion de
una realidad comtn a un conjunto social. Lo social se puede interpretar de varias
maneras: por medio del contexto concreto en que se sitian las personas, por la
comunicacién que se establece entre ellas y por los marcos de aprehension de
valores, culturas, codigos e ideologias relacionadas con el contexto social en que
se encuentran inmersas (Banchs, 1991).

Vistas de esta forma, las representaciones sociales se relacionan, directa
y exclusivamente, con el sentido comtn de las personas, debido a que forman
parte de la propia realidad de los seres humanos. Asimismo, son un producto
social y, por lo tanto, el conocimiento generado es compartido colectivamente.
Podria considerarse, entonces, ademas de las realidades estrictamente persona-
les, realidades sociales que corresponden a formas de interpretacién del mundo,
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compartidas por todos los miembros de un grupo, en un contexto dado (Banchs,
1991). Por otra parte, Roger Chartier (1992) afirma que la representacion colec-
tiva es una articulacién de varias cuestiones: la realidad que esta construida por
los distintos grupos que componen la sociedad; las practicas que tienden a hacer
reconocer una identidad social, a exhibir una manera propia de ser en el mundo,
a significar en forma simbélica un status y un rango y las formas institucionaliza-
das y objetivadas gracias a las cuales los representantes marcan en forma visible
y perpetuada la existencia del grupo, de la comunidad o de la clase.

La realidad social es una realidad construida y en permanente proceso de
construccion y reconstruccion. En este proceso, que podria decirse que es a la vez
cultural, cognitivo y afectivo, entra en juego la cultura general de la sociedad pero
también la cultura especifica en la cual se insertan las personas, las que en el mo-
mento de la construccion de las representaciones sociales se combinan. Esto nos
indica que toda persona forma parte de una sociedad, con una historia y un bagaje
cultural pero, a la vez, pertenece a un recorte de la sociedad con la que comparte
otras ideologias, normas, valores e intereses en comun que, de alguna manera, la
distingue como parte de otros grupos y sectores sociales (Banchs, 1991).

El estudio de una sociedad a través de la cultura se realiza por la representa-
cién por la que los individuos y colectivos dan sentido a su mundo. El concepto
de representacién enlaza tres grandes realidades: las representaciones colectivas
en las que los individuos incorporan las divisiones del mundo social y organi-
zacion de las pautas de percepcion y apreciacion; formas de exhibicién del ser
social o poder politico, a través de ritos o simbolos; y representacién de una
identidad social o poder dotados de estabilidad. Chartier (2007) plantea pues una
historia de las representaciones cruzadas con las practicas sociales, es decir, con
una nocién de apropiacién consistente en las operaciones para dotar de sentido
al mundo.

Por otro lado, Elizabet Jelin (1998) afirma que el concepto clasico de familia
parte de un sustrato biologico ligado a la sexualidad y a la procreacién. La familia
es la institucién social que regula, canaliza y confiere significado social y cultural
a estas dos necesidades. La familia es la encargada de la socializacién primaria,
es el primer mundo que se le presenta al nifio y el que lo va a determinar para
su posterior desarrollo evolutivo. Los modelos de familia fueron cambiando de
acuerdo a diferentes contextos historicos.

Ahora bien, en este trabajo centraremos la mirada en la familia tipo. En efec-
to, esa familia es la denominada patriarcal (padre, madre e hijos que naturalmente
fueron creados para esa situacion de convivencia y reproduccién bioldgica y, en
cierta medida, sociocultural). En ese ambito, se advierte que subyacen relaciones
de poder. El rol de la mujer se limita a la reproduccion, a la alimentacién y, en
todo caso, a las tareas domésticas.

Es preciso sefialar, “que lo que se des-estructura no es la familia sino una for-
ma de estructuracion de la familia tradicional, la familia patriarcal, en la cual el
jefe de familia tiene poder de control y decision sobre los otros miembros” (Jelin,
1994, p. 28). El declive del modelo patriarcal comenz6 cuando la base de la vida
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social y su existencia dejé de ser la tierra, cuando la sociedad pasé a organizarse
en ciudades dejando de lado a los feudos. En ese momento, las relaciones sociales
se modificaron y las demandas individuales, en el interior de la familia misma,
empezaron a tener lugar.

Existen criterios que determinan los roles en la familia, el sexo y la edad son
algunos de ellos. La mujer se ocupa de la domesticidad, el hombre de los roles
mas jerarquicos y los nifios y ancianos dependen de los econémicamente activos.
Estas cuestiones también entran en el debate cuando las mujeres empezaron a
reclamar sus propios derechos: una mayor igualdad en la distribucién de la carga
doméstica y un mayor reconocimiento social. La lucha por la autonomia personal
que inicialmente fue patrimonio de los hijos por liberarse del poder del padre se
ha extendido a la relacion entre géneros.

En el modelo tradicional de familia, la divisién entre géneros y edades se
torna evidente: las mujeres no pueden trabajar fuera de su hogar, mientras los
varones adultos deben estar todos trabajando. En la década de 1930, el mundo
femenino era el mundo privado. Para las mujeres, la calle era sinénimo de vicios
y prostitucién. “La educacion de las mujeres estaba orientada a prepararla a ser
mejores madres, anfitrionas y amas de casas.” (Jelin, 1994, p. 43).

Si bien, la historia nos muestra un incremento en la integracién de las muje-
res en el mundo del trabajo, en diversas situaciones, en lugar de ser subditas de
un sefior y ocuparse de las tares domésticas de su hogar, pasan a ser empleadas
domeésticas dependientes de un patrén. En América Latina, la etapa de cambios
significativos fue en la década de 1960, cuando se da una mayor participacién
de las mujeres jovenes solteras, pero también una oportunidad importante para
acceso al trabajo extradoméstico de las mujeres casadas, lo que tuvo importantes
consecuencias en la conformacién de la familia y en la organizacién doméstica.

Cuando la tipificacién social de lo que es femenino y masculino comienza
a alterarse, el modelo de estructuracién de la familia patriarcal se ve amenaza-
do por familias que tratan de organizarse en busca de un mayor reconocimiento
individual de cada uno de los integrantes y, de esta manera, lograr procesos de
individuacién que permitan el reconocimiento de hombres y mujeres como suje-
tos de derechos.

El cambio en las participaciones econémicas de las mujeres no implica una
transformacién profunda del hogar. No hay igualdad en la distribucién de roles.
Las mujeres se tienen que hacer cargo por “naturaleza” de sus hijos, de alimentar-
los, vestirlos, atender a cuestiones higiénicas. Pareciera que todas esas funciones,
en nuestra sociedad, “son cosas de mujeres”.

La importancia de los textos escolares

Un texto escolar es un instrumento de la praxis educativa sistematica y su dis-
curso es parte integral del discurso educativo general. De esta manera, el texto
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y su contenido representan un fragmento de la formacién discursivo-ideoldgica
que llamamos educacién. En ese marco, se inscribe el texto escolar: en el espa-
cio educativo y su discurso (Carbone, 2003). Los libros de texto son materiales
deliberadamente producidos para su empleo sistematico por parte de escolares y
docentes (Kauffman y Rodriguez, 1993). Los textos son el soporte fisico de los
contenidos de la cultura que, si bien nutren y ejercen un efecto coercitivo sobre
las orientaciones de los actores sociales individuales, son anteriores a ellas y no
coinciden con ellas, en otras palabras, aunque son componentes de sus acciones
son distinguibles de ellas (Wainerman y Heredia, 1999).

Choppin (1980) considera que para tener una visién completa del mensaje
educativo que la institucién escolar transmite por el canal del libro impreso, se
debe tomar en cuenta, no solamente el manual —objetivo de estudio privilegiado
por los investigadores, especialmente por razones metodologicas— sino también
las obras (diccionarios, libros de bibliotecas escolares, etc.), cuyo caracter esco-
lar no reside en la concepcion, sino en el empleo o uso. En consecuencia, para el
historiador francés los libros escolares se definirian asi: “(...) los libros conver-
tidos en escolares como consecuencia de su uso permanente y generalizado en el
contexto de la escuela” (Choppin, 1980, p. 6).

Rincon (1993) enfatiza en la relacién entre el texto escolar y el curriculum,
asi considera:

Por lo general, se emplea el término “texto escolar” o “manual” para
referirse a un medio auxiliar de la ensefianza, cuyas caracteristicas
son: material impreso, constituido por textos impresos e imagenes.
Contenidos determinados por los programas curriculares, generalmente
presentados con brevedad en secuencias didacticas, sistematizadas y
ordenadas. El estudiante es el usuario principal, para un uso mas que
todo individual. En las practicas actuales también los maestros y padres
de familia se convierten en usuarios, quienes por otro lado, solo tienen
como fuente casi tinica de consulta este libro (Rincén, 1993, p. 4-5).

Uno de los objetivos basicos de la “agencia de imposicién cultural” es trans-
mitir las orientaciones valorativas oficiales y tratar de lograr que los futuros ciu-
dadanos adapten a ellas su comportamiento social. Y en esta transmision, “los
libros de lectura desempefian un papel central: constituyen el instrumento de so-
cializacién formal por excelencia” (Wainerman y Heredia, 1999, p. 23).

Para Bourdieu, el concepto de campo intelectual recorta un espacio social re-
lativamente auténomo, dotado de una estructura y una légica especificas. Se trata
de “un sistema de relaciones entre posiciones sociales a las que estan asociadas
posiciones intelectuales o artisticas” (Altamirano y Sarlo, 1980, p. 21). Partiendo
de la definicién anterior, sostenemos que el campo intelectual acttia como arbitro
en la aceptacién de lo que es y no es legitimo en el interior del campo mismo.
En este proceso de arbitrariedad, se legitiman ciertas voces en detrimento del
silenciamiento de otras. Lo legitimado en el campo intelectual llega, median-
te la trasposicion didactica, a los libros de textos y manuales escolares, dando
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continuidad a la autonomia del campo intelectual. Esta autonomizacién — que im-
plica la constitucién de un dominio dotado de normas propias de legitimacion y
consagracion— es siempre un resultado histérico que aparece ligado a sociedades
determinadas (Altamirano y Sarlo, 1980, p. 14). De esta manera, dadas ciertas
coyunturas histdricas, se reconfigura el campo y ciertos escritores marginados se
convierten en centro de las propuestas editoriales.

Quien produce un texto escrito no se conecta con la sociedad global, ni si-
quiera con su clase de origen o de pertenencia, de manera directa, sino a través de
la estructura del campo intelectual. De esta manera, el campo intelectual define si
el texto es “oficial” o de “vanguardia”, intelectual “integrado” o “marginal”, etc.
Y esta posicion determina el tipo de participacion en el “capital cultural” de una
sociedad en un momento dado.

Asi, el campo intelectual aparece como un sistema de relaciones que incluye
obras, instituciones y un conjunto de agentes intelectuales (desde el escritor al
editor, desde el artista al critico, por mencionar algunos aspectos del circuito.
Cada uno de estos agentes “esta determinado por su pertenencia a este campo:
en efecto, debe a la posicion particular que ocupa en él propiedades de posicion
irreductibles a las propiedades intrinsecas” (Bourdieu, 1967, p. 24). La logica
que rige el campo intelectual es la de la lucha o competencia por la legitimidad
cultural y esta competencia especifica tiene sus instancias también especificas
de consagracion: academias, salones, entre otros, de modo que la consagracién
no se identifica necesariamente con el triunfo comercial de una obra, aunque a
veces el éxito de ptblico pueda operar también como momento de legitimacién
(Altamirano y Sarlo, 1980, p. 15).

En cualquier comunidad compleja, con intereses diversos y proyectos diferen-
tes, coexisten distintas versiones del pasado, pero entre tantas voces, la del Estado
es la mas fuerte. Para el Estado, construir un relato de nacionalidad aceptable para
la sociedad fue y sigue siendo una tarea esencial (Romero, 2004). En la voz del
Estado se ven reflejadas distintas acciones, como la de los historiadores que ponen
a su servicio el prestigio de su saber y las editoriales que editan los textos, conflu-
yendo los intereses de ambos con los del Estado: formar un argentino ideal.

Segtin Alain Choppin y Fabiola Rodriguez (1992), en la mayoria de los pai-
ses del mundo, la reglamentacion que se aplica a los textos escolares difiere con-
siderablemente de aquella que rige para otras obras. Es generalmente més estricta
porque se considera que los textos se dirigen a los nifios o adolescentes todavia
influenciables y estas obras constituyen, con mucha frecuencia, el inico contacto
con la cultura de lo escrito. El grado de libertad del que gozan los autores que
redactan los textos escolares y los maestros que los utilizan puede ser extremada-
mente variable, segtin la idea que el poder politico tenga de su mision educativa y
segun los procedimientos que este instaura para controlar su ejecucién.

En el marco de esta investigacion, es preciso indicar que todos los textos
escolares revisados se aprobaron mediante la implementacion de dos reglamentos
emanados del Consejo Nacional de Educacion: uno del afio 1953 y otro del afio
1957. El primero era el Reglamento de concurso, estudio y aprobacion de textos
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de lectura para la ensefianza primaria, del afio 1953. Este, en sus 32 articulos,
pormenoriza los detalles de las condiciones y el tramite para la aprobacion, la
constitucion de las comisiones evaluadoras y la seleccion de los textos para su
uso en las escuelas. Esta aprobacion, en el marco del citado reglamento, tenia va-
lidez por dos afios (a partir de la fecha en que era aprobado) y debia contener una
serie de requisitos obligatorios. Por ejemplo, para los textos de Primero Inferior,
debia presentarse, ademas del texto en si mismo, una guia metodologica para uso
del maestro (Articulo 8° Inc. 1.a). En caso de las cantidades de lecturas, por ejem-
plo para 4°, 5° y 6° grados, debian ser iguales para varones y nifias y con “idem
interés comun” (Articulo 8° Inc. 1.c). Los libros y textos que finalmente recibian
la aprobacion de parte de la Comisién que actuaba a ese efecto, estaba, indefec-
tiblemente, limitada por sus integrantes. El reglamento estipulaba una Comision
permanente que estaba “presidida por un inspector general e integrada por cinco
inspectores técnicos, uno por cada una de las restantes inspecciones Generales y
de la Direccién de Instruccién Religiosa” (articulo 21°). Es decir, hay cuestiones
ideolo6gicas y de politica estatal muy presentes en ella que, mas alld de algunas
excepciones, ajustan las decisiones a las estan “politicamente” correctas.

El segundo reglamento era el de Concurso y Eleccidn de textos de lectura.
Reglamentacion para su estudio, seleccion y concurso, del afio 1957. Este estaba
compuesto por setenta y un articulos que, al igual que en el reglamento anterior,
se aclaraban las pautas y requisitos de presentacion y criterios de seleccion de
los textos. La validez, si se obtenia la aprobacién definitiva del Consejo, era de
seis periodos escolares. Entre algunos criterios de seleccién podemos nombrar
las condiciones didacticas y el contenido literario (Articulo 52°), los elementos
ilustrativos (articulo 57°) y la presentacion material de las obras (articulo 58°).

Mario Carretero afirma que “la historia escolar brinda contenidos que se es-
tructuran como narracion oficial de la experiencia del pasado comun, a los que
se agrega una importante carga emotiva destinada a crear identificacién (con los
préceres y ‘hombres de la patria’) y un sentimiento de lealtad y pertenencia, for-
talecido por el uso de los simbolos patrios, los iconos y los himnos de la rutina
escolar” (Carretero 2007, p. 39). En este sentido, la historia de la provincia de
La Pampa y la estructuracién de su sistema educativo no estan ajenas a estas
caracteristicas.'® La tardia provincializacion del Territorio Nacional plasmo en el
sistema educativo una fuerte impronta normalista que reflejaba un ferviente deseo
de formar ciudadanos. Esta formacion era sostenida mediante una ardua tarea

188 Las escuelas normales formaron maestros de excelente calidad, aptos para sustentar el vasto proyecto
educativo. Si bien entre los normalistas habia varones, predominaron las mujeres, que encontraron alli uno
de los pocos campos abiertos para su desarrollo profesional. Afirma Tedesco (2003) que “Las razones de (la
expansion) del sistema educativo parecen encontrarse en las necesidades politicas del régimen, cuya estabili-
dad dependia de la educacion de las masas y de la accion de élites locales con capacidad de direccién (...) La
escuela normal y por consiguiente, la carrera de magisterio, tuvieron en la practica desde su origen un bajo
nivel de prestigio social. Esto estuvo motivado en gran medida porque al no tener un caracter preparatorio para
la universidad, concurrié a ella un alumnado de condicién social més baja que el de los colegios nacionales y,
fundamentalmente, compuesto por mujeres” (p.154, 158).
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en la escuela; utilizaba todos los actores y elementos que estaban a su alcance:
maestros, ritos, actos, manuales y normativa.

Los objetivos sociales de la ensefianza de la historia nacional suelen dirigirse
al ambito de la socializacién, al de las actitudes y, por consiguiente, al terreno
identitario. Este ultimo constituye una proyeccion para cualquier nacién y su pre-
sencia podra advertirse en el escenario educativo de distintas formas, explicitas
o implicitas. Asi, entre este tipo de objetivos, podemos referirnos a la valoracién
positiva del pasado, el presente y el futuro del propio grupo social, local y nacio-
nal; la valoracion positiva de la evolucion politica del pais y la identificacion con
caracteristicas, hechos y personajes del pasado.

Estas ideas fueron inicialmente estimuladas con el proyecto de la Generacién
del 80, cuyos integrantes tuvieron interés por los estudios y la ensefianza de la
historia nacional y se impulsé la celebracion de las fiestas patrias y los homenajes
a los héroes, la construccion de estatuas y monumentos, el relevamiento de sitios
histéricos y la creacion de museos (Bertoni, 1992). La discusion en torno a la idea
de entender la nacionalidad fue vista desde dos perspectivas enfrentadas que mar-
caron, por mucho tiempo, a la Argentina: por un lado, los que pensaban que la
nacionalidad se construiria en el futuro como resultado de la mezcla de todos sus
componentes; y por el otro, los que, mas alla del orden legal, consideraban a la na-
cién como la expresion de una singularidad cultural, cuyos rasgos (ya establecidos
en el pasado) referian a un ser nacional unico y preservable de forma inalterada.

Asimismo, “la historia escolar en numerosos casos recibe influencias de la
historia popular y cotidiana y guarda estrecha y compleja relacion con la historia
académica” (Carretero, 2007, p. 39). Se crean, de esta manera, fuertes procesos
de construccion de identidades (locales, regionales o nacionales), no solo en el
imaginario colectivo sino también en los corpus académicos que sostienen la en-
sefianza de esa historia nacional “Unica y verdadera”. Esta historia se (re) inscribe
en los textos escolares, ya que “toma un discurso y adopta una voz —que suele ser
univoca— como si fuera propia, asumiendo en su nombre la verdad del conoci-
miento, a la vez que reproduce el supuesto horizonte de conocimiento de sus des-
tinatarios directos: los nifios e indirectos; los docentes” (Carretero, 2007, p. 76).

Siguiendo a Silvia Grinberg (1997), en un texto escolar se entrecruzan dife-
rentes decisiones que responden a los diferentes contextos que contribuyen a dar
forma a lo que se considerara como conocimiento a ensefiar en la practica escolar:

Por un lado la seleccién de contenidos a ensefiar que se elaboran en el
nivel del disefio curricular, seguidamente las lecturas de las necesida-
des surgidas en el espacio 4ulico que realizan las editoriales acerca de
las demandas, y en tercer lugar los criterios propios de cada editorial

acerca de lo que debe ser ensefianza y cémo debe hacerse (Grinberg,
1997, p. 3).

Aquello que en principio puede parecer como una eficaz herramienta, una

extensién del docente que cada nifio lleva en su mochila, en realidad, ocupa un
primer plano e invierte los términos: es la voz del libro de texto la que habla a
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través del docente y no al revés. De esta manera, el libro de texto enajena la voz
del docente —como voz que ensefia—, cercena la voz del alumno —como voz que
aprende— transformandose en eficaz instrumento cultural y politico de reproduc-
cion de los valores que encarna el discurso formador del ciudadano ideal.

Nuevos tiempos ;nuevos textos?

Rubén Cucuzza y Pablo Pineau afirman:

En las décadas que siguieron a la caida del primer peronismo el libro
de texto siguié cambiando y se fue diversificando, lo que — junto con
el resto de los cambios sociales y culturales — comenzé a modificar las
escenas de lectura escolar en los primeros momentos, los gobiernos de
la asi llamada “Revolucién Libertadora” apelaron a una rapida reim-
presion de textos anteriores al peronismo y a textos peronistas a los que
se les arrancaba las paginas que hacian referencia al llamado “régimen
depuesto”. Una nueva camada, impresa en 1958, busco desterrar las im-
prontas peronistas. En esos afios, fue tan obligatorio no leer La razén de
mi Vida como obligatorio lo habia sido en 1952, y la Nueva Argentina
paso a ser la Segunda Tirania. [...] el discurso moralizador no era tan
explicito (Cucuzza y Pineau, 2002, p.343).

El texto abandon6 su condicién de soporte de la oralidad y paulatinamente
fue cambiado y adecuado a los nuevos requisitos politicos e ideolégicos del poder
de turno. En ese contexto, una gama de publicaciones aparecieron y dieron forma
a los recursos didacticos que los maestros podian considerar para la ensefianza de
los contenidos prescriptos en el curriculum. Sin embargo, la condicién de apro-
bacion de los textos, por parte del Ministerio de Educacién de la Nacion, seguia
siendo la prueba fiel de que el control ideoldgico (méas que cientifico) pautaba,
en cierta medida, los contenidos que se desarrollarian en sus paginas. Hecha esta
aclaracién, detallamos a continuacién algunos de los textos que se aprobaron
desde los organismos correspondientes del sistema educativo y se publicaron du-
rante el periodo estudiado. Estos libros tendran varias reediciones durante los
gobiernos de Frondizi, Illia e incluso la ‘Revolucién Argentina’ de Ongania (y
reimpresiones hasta la década de 1980, en alguno de los casos).

- Ruta Gloriosa. Libro de lectura para Cuarto Grado, de Arturo Capdevila y
Julian Garcia Velloso [1957] de la Editorial Kapelusz fue reeditado incluso
hasta 1967, aprobado por el Consejo Nacional de Educacion (Expediente
6303/57) y por el Ministerio de Educacion de la provincia de Buenos Aires
(Resolucion 2869/57).

- Primeras Luces. Libro de lectura para Primer Grado Inferior, de Silvio
Eguren (1957), Luis Lasserre y Cia. S. A., aprobado por el Consejo
Nacional de Educacion por Expediente N° 19558/P/1957.

190 Capitulo 7/ Lisandro Hormaeche



- Alfarero. Libro de lectura para Quinto Grado, José Forgione [1942] de la
Editorial Kapelusz, 9% Edicion, de 1967.

- El drbol que canta. Libro de lectura para Tercer Grado, de Martha A.
Saloffi, [1957] de la Editorial Kapelusz S. A., 7% Edicion, Febrero de 1979,
reedicion 26° 1987.

- Manual Estada para Segundo Grado, editado por Angel Estrada y Cia. S.
A. — Editores, 1956.

- Voces de América. Libro de lectura para Sexto Grado de Guillermo
Iacobucci y Juan Vitale, de la Editorial Kapelusz, 1967.

- Manana de Sol. Libro de lectura para Tercer Grado, de Juana Baila de
Ronco, de la Editorial Kapelusz, 1957 (sexta edicion de octubre de 1967).

- Panoramas de América. Libro de lectura para sexto grado, de Juana Caso
de Sedano Acosta, de la editorial Kapelusz, (Décima edicién 1969).

- Elevacion. Texto de lectura para quinto grado, de Pedro B. Franco y
Cesareo Rodriguez, Editorial Luis Lasserre & Cia. S. A. Editores, 1934
(reimpresién de 1960). Aprobado por el Consejo Nacional de Educacién
por Expediente N° 19558/P/57.

- Paz y trabgjo. Libro de lectura para cuarto grado, de Carmen N. Hermo,
Editorial Troquel, 1957.

- Rocio. Libro de lectura para Segundo Grado, de Julia Crespo, Editorial
Kapelusz, 1957. Aprobado por el Consejo Nacional de Educacién
(Expediente N° 6126-57) y por el Ministerio de Educacién de la Provincia
de Buenos Aires (Resolucion N° 2658/57) (Quinta edicién 1960).

La familia en los textos escolares

Toda construccién identitaria conlleva a la constituciéon de pares de oposiciones
binarias. Para el caso de la construccién de la identidad nacional argentina, estos se
cristalizan con la puesta en marcha de la matriz normalista: civilizacién / barbarie.
Esa “identidad nacional”, fuertemente influida por las ideas positivistas y conduc-
tistas en los métodos de ensefianza y aprendizaje, caracterizé el sistema educativo
durante gran parte del siglo XX. Con matices, se constituyé como “idea homogé-
nea” de ensefianza, determinando no solo las practicas de los actores (docentes),
sino también reproducida en las ediciones de los distintos textos escolares.

La construccién discursiva de la organizacién sociocultural comprende pro-
cesos de reciproca identificacién. Si el discurso es una organizacion de sentido
funcional para la cultura en cuyo seno se produce, todo texto encierra ademas
de su mensaje superficial, un conjunto de discursos. Los discursos producidos,
en una cultura, pueden analizarse segiin dos grandes categorias: los discursos
reproductivos que tienden a la conservacién del sistema cultural y los discursos
productivos que tienden a modificar ese sistema. La cultura, entendida como un
todo sistémico cuyas partes se constituyen como discursos que interactiian con
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las otras mediante textos, consiste en una tension entre los discursos productivos
y los reproductivos (Guérin, 1992). Dicho esto, el andlisis a partir de la categoria
de familia —asociada a la unidad de socializacién primaria y ligada a las “buenas™
practicas y conductas necesarias para la construccion de la ciudadania— guia esta
seccion. Para organizar el andlisis, abordaremos la familia, la madre, el padre y la
idea de patria, como construcciones interconectadas y atadas al ideal de ciudada-
no de la republica que se busca formar.

La familia

La generalidad de los textos presenta una fuerte alusién a la familia como
ambito de seguridad y proteccion, asi como el lugar a cual se afiora volver (ain
en la inmediatez de las actividades):

Rosita estd pasando el dia en la quinta de una amiga. Después de almor-
zar, descansa, con otros niflos, a la sombra de un arbol. Todos hablan
y rien; pero ella parece que no escuchara. -;Qué hard mama? —piensa
Rosita-. Y Eduardito, ¢estara durmiendo? ;Papa se habré ido a la ofi-
cina? ¢Se acordardn de mi? Yo los extrafio mucho. Esta casa es muy
hermosa, pero prefiero mi hogar, pues, aunque muy humilde, para mi
es el mejor del mundo porque alli estan los seres que mas me quieren y
que yo adoro (Mariana de Sol, 1957, p. 3).

En este caso, la nifia expresa su deseo de estar con la familia, esperando el re-
greso al seno familiar, lugar donde estan los seres queridos, donde hay seguridad.
En posible que el ideal de familia sea una constante discursiva en la construccién
del ciudadano ideal, ya que este debe pertenecer a una familia modelo o ideal so-
bre la cual la Nacidn se construye. Es factible también encontrar descripciones de
esa familia en la voz de los nifios que relatan como son sus familias, por ejemplo,
en la lectura “Mis padres” del libro Primeras Luces:

Mi linda mamita y mi buen papa. .. No hay nada en el mundo que yo quiera
mas, y los dos me adoran con carifio igual. Cuando bien me porto -jqué fe-
licidad!- caricias y besos en premio me dan. Ojala que siempre, por siempre
jamas, encuentre a mi lado a mama y papa (Primeras luces, 1957, p. 83).

-r’l_?.- ¢

Zz

Esta construccion de
la familia se refuerza des-
de lo visual (en este caso
en el mismo libro de lec-
tura citado) con imagenes
como las siguientes:

Primeras Luces..., 1957,

Mis padres p. 23
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También suele estar representado este ideal en el acto de la comida familiar,
por ejemplo, compartiendo la cena o el almuerzo y tomando, como temas de con-
versacion, preocupaciones comunes para adultos y nifios.

En el libro de lectura Rocio, la
familia remite a la familia nuclear
(papa, mamd y dos hermanos). Los
padres suelen comentar, por ejem-
plo, en algunas de las lecturas, que
el “barrio donde viven fue construido
por esfuerzo propio y ayuda mutua”
(Rocio, 1960, p. 24).

En otras secciones se hace refe-
rencia a las tareas de las nifias en el
marco del seno familiar:

Placida es una chica
muy comedida. Ayuda
a su mama en las ta-
reas de la casa. Lava,
plancha, cuida las plantas y cocina. Causa placer verla con el plumero
quitando el polvo, especialmente después que ha soplado el viento (...)
(Primeras Luces, 1957, p. 74).

Wl O bien, suelen representarse en las imagenes

de las tareas de la madre y la nifia que se ubica en
un espacio, al menos desde el discurso, que en un
futuro le tocara ocupar:

En el recorrido por las paginas de los libros
analizados, se puede evidenciar cémo se constru-
ye la figura en torno a la familia y los roles que
cada uno tiene en ese ntcleo. Por ejemplo:

Adelaida y Andrés son hermanos. Estan ha-
Paz y trabgjo..., 1957, p. 23 ciendo los deberes. De pronto pide Adelaida:

- Por favor, ¢le sacas punta a mi 1apiz?- Toma

- iGracias! - Por favor, Andrés...

- Mama4, Adelaida no hace mas que molestar. jAsino puedo hacer los deberes!

- No es cierto, mama; yo no lo molesto. Sélo le pido que me ayude.

- Esta bien; pero no debes recurrir a tu hermano a cada instante. Ya lo oiste:
él también tiene que hacer sus deberes.

- Yo todo se lo pedi por favor.

'7? -’
iasia amiadd.
Mimi se asoma.
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- Pero mama4, con un por favor a cada instante es como para cansar
a cualquiera.

- Ten paciencia, Andrés; eres el mayor y debes ayudar a tu hermana.

- Y usted, mi hijita, a ver si aprende a arreglarse sola” (El drbol que
canta, 1957, p. 92).

Si bien el lugar de parentesco que ocupan los personajes es cambiante, el
esquema tradicional es el que se impone. Un padre presente con su figura fuerte,
robusta tanto fisica como simboélicamente que lidera el seno familiar, proveyendo
los bienes y siendo el sostén que la familia necesita. La madre ocupa un segundo
plano. Cuando la familia estd constituida en pleno retrato, siempre secunda al
padre y la mujer es la compafiera y madre de los hijos. Cuando aparece sola, tiene
otras atribuciones que le permiten constituirse en un ideal de mujer (sea por la
crianza de los hijos, por sus habilidades manuales o por sus consejos en el trans-
curso de su vida a los hijos y/o nietos).

Los nifios suelen estar siempre acompafiados por adultos, excepto que los
textos o imdagenes estén representando puntualmente alguna actividad. Siempre
dan cuenta de seres en proceso de aprendizaje en lo que a temas de adultos se re-
fiere, con espacios para el juego y la recreacion, pero atados a los ideales que debe
aprender como futuro ciudadano de la repiblica. Las responsabilidades, valores
y obligaciones atraviesan las lecturas en las que los nifios son instados a aprender
y poner en practica esas ensefianzas.

Algunas imagenes de la familia tradicional que ofrecen los libros a sus
lectores:

Manual Estrada..., 1956, p. 148

En faiuillﬁ

Pazy trabgjo..., 1957, p. 50
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Hay otras situaciones en que los habitos familiares quedan mucho mas ex-
plicitos en la lectura que el manual ofrece: “jBenjamin! ;Acabaras de tomar la
sopa? {Te he dicho muchas veces que en la mesa se come y se calla!” (El drbol
que canta, 1957, p. 30).

La idea que subyace constantemente es la de una casa ordenada, limpia, con
nifios y nifias que obedecen a sus padres. Se trata de un contexto ideal si se piensa
en el periodo estudiado, en el cual cobra suma relevancia el concepto de trabajo.

Mama dice que si Dios nos dio las dos manos, es para que las use-
mos. Por eso ella nos ensefia a trabajar. Mi hermanito le dice a veces:-
Mama4, mis dos manos son muy chicas para trabajar.

Y mama le contesta: - Las manos chiquitas hacen trabajos chiquitos. Y
en eso me parece que tiene razén mi mama. Ya sabemos barrer, secar
los platos y los cubiertos, poner la mesa, hacer algunos mandados... A
veces mama dice: - jPobres las madres que no tienen dos hijos como
yo, para que las ayuden!” (EI drbol que canta, 1957, p. 60).

La madre

La situacién de construir espacios calidos cuando se refiere al nicleo familiar
es constante en los discursos presentes en los textos escolares. Sin embargo, de
todos los actores familiares, la figura de la madre es la que tiene mayor fuerza:

(...) La madre, sentada junto a la cama de mas pequeiio, cose a la luz de
la lampara. Entre sus dedos, un poco cansados por los quehaceres del
dia, la agujita va y viene sobre la tela desgastada. ¢ Por qué no te acues-
tas madre? — le dice uno de los nifios.

Porque atin no he terminado hijo mio (...) (...) jCémo te ingenias para
disimular la pobreza, con un remiendo o un zurcido tan fino, que apenas
se ve! (...) (Alfarero, 1967, pp. 5-6).

mamds
También es una imagen que impulsa, desde 1 ma o
las primeras lecturas, un ideal y una representa- B W
.z . . < omar ands
cion determinada por la sociedad de ese momento: : :
AT
@
nama
. . ma ma
La figura de la madre, en ocasiones, suele asi- : ;
. m am a
milarse a la de una “maestra”, pues debe educar —_— Y
en ciertos comportamientos que son ttiles para la mama
socializacién. También es quien ensefia a los ni- i
fios el cuidado del cuerpo, como en el ejemplo que
transcribimos a continuacion: Primeras Luces..., 1957, p. 18
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Mama no quiere que me toque los ojos con las manos sucias, ni que
me los restregue. Dice que los ojos son muy delicados y que hay que
cuidarlos mucho.

¢Qué cosa, no? jPorque yo no soy nada delicada!

- Mama, ¢por qué hay que cuidar tanto los 0jos?

- Porque ellos son las ventanitas que nos permiten ver (...) (El drbol que
canta, 1957, p. 60).

La madre es el ideal de las nifias. El fuerte discurso que otorga sentido a los
roles que se explicitan y esperan en la sociedad cuando se transformen en joven-
citas o futuras esposas y madres.

Manual

TAMBIEN TENDRAS UNA LIBRETA CIVICA Estrada...,

1956, p. 149

Esta figura maternal trasciende espacios y tiempos, pues aun en su vejez o,
incluso, atin su desaparicion fisica, sigue estando presente. En la lectura titulada
“Mi madre” del libro Elevacion, la madre estd muerta pero se la evoca, en la
voz del ahora hijo adulto, rememorando la figura maternal ausente, pero a la vez

fundamental:

Si tu imagen en esta tarde placida y alegre, se animara, como a una
nifia te llevaria de la mano; adivino cuanto me haria sonreir tu inexpe-
riencia y cuanta alegria me trajera el saberme hijo de tu ser infantil...
(Elevacién, 1960, pp. 35-36).

También los hijos adultos expresan el amor y la admiracién por esa figura
maternal; se agrega a la idea de familia, respeto y formacién ciudadana; también,
un respeto por la figura de las personas mayores, de sus conocimientos y de su
contribucién a la formacién individual de los hijos. En el libro Panorama de
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América se presenta una imagen que acompafia el texto en la cual se evidencia
esta situacion. La imagen da cuenta de un hijo abrazando a su madre mayor.
Cargado de emotividad, el acto implica un reconocimiento a la figura materna
por parte de un hombre adulto que ha podido formarse y ser parte de la sociedad:

—

Panoramas de
Ameérica, 1952, LA MADRE Y EL H1JO.
p. 293

En consonancia con la imagen, el texto que la acompafia afirma:
Hay una mujer que tiene algo de Dios por la inmensidad de su amor, y
mucho de angel por la incansable solicitud de sus cuidados; una mujer
que siendo joven tiene la reflexién de una anciana, y en la vejez trabaja
con el vigor de la juventud (...); una mujer que siendo vigorosa se es-
tremece con el vagido de un nifio y siendo débil se reviste a veces con la
bravura de un leén (...) (Panoramas de América, 1952, p. 293).

El padre

En varias ocasiones las distintas lecturas daban cuenta de actividades cuyo es-
pacio de trabajo se compartia entre padre e hijo, haciendo mencién al esfuerzo
y sacrificio del adulto por el bienestar de los menores. Esto corria del centro del
discurso el rol benefactor que habia tenido el Estado, durante el gobierno pero-
nista hasta 1955 y que se reflejaba en los textos escolares. Por ejemplo, en una
lectura se expresa:

Mi padre trabajaba y yo estaba a su lado. Con tablones y alambre se pre-

par6 un andamio. Trajo después ladrillos, hizo después el barro. Y cuan-
do estuvo listo, dio comienzo al trabajo. Era domingo. (...)El continué

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION 197



su obra; yo me quedé pensando: tu labor padre mio, vale mas que mi
canto (Voces de América, 1967, pp. 213-214).

Suelen encontrarse también ejemplos en relacién a la dificil tarea que debe
llevar a cabo un hombre que ya no cuenta con la ayuda de su esposa. El padre viu-
do pasa a tener un lugar en los textos; se resaltan virtudes en momentos de crianza
de los hijos, incluso en situaciones extremas como la enfermedad:

iQué malo habia estado el chiquillo! Més de cuatro veces creyé su pa-
dre que se le quedaba entre las manos; que se le quedaba el cuerpecillo
misero y enflaquecido, mientras el alma se escapaba a buscar a su ma-
dre, que debia andar por el cielo o bien cerca, hacia cosa de dos afios
(...) El padre le daba agua, le arropaba luego y le hablaba muy poco y
muy bajo, como si quisiera quitar al suefio todo pretexto para no llegar
a la cama de su hijo (...) Su nifio, era, después de la voluntad de Dios,
la inica razén que para vivir tenia aquel hombre (Elevacién, 1960, pp.
171-172).

El padre que cria a su hija suele estar asociado a la figura de los proceres. En
una lectura referida a la crianza que el Gral. José de San Martin proporcion6 a su
hija, se hace referencia al precio que el précer puso a sus besos:

En uno de esos dias, San Martin se enteré de una falta cometida por
Merceditas. Al verla, la condujo a un lugar apartado de la sala de recep-
cién del colegio y, dominando sus sentimientos, le dijo: “Hija querida;
sé que has sido observada. Mucho lo lamento, pero hoy no te besaré
y mafana no vendré a buscarte”. (...) el poner San Martin semejante
precio a sus besos, hizo que la nifia observara, desde aquel dia, una con-
ducta y aplicacion ejemplares. Tal era su afan por merecer de su querido
padre esas muestras de carifio (Voces de América, 1967, pp. 99-100).

Este mismo relato se repite en una lectura del libro Ruta Gloriosa (1957, pp.
100-102). La misma historia destaca el interés del General San Martin por la instruc-
cién y educacion de Merceditas (al ubicarla en la mejor pension escolar para nifias
de Bruselas) y hace alusion, en este caso nuevamente, al precio a pagar por las faltas
que la nifa pudiere cometer: la negacion del paseo dominical o el beso de su padre.

Todo ciudadano de la reptblica debe estar formado en los ideales que la pa-
tria necesita. Y en este sentido, la familia es el ambito de aprendizaje de muchos
de estos requisitos. El caracter esencial de la patria, su capacidad para atravesar
el tiempo sin verse modificada impone a los nifios una obligacién permanente:
de respeto hacia el pasado, de accién comtn en el presente y de responsabilidad
de mejoramiento material y espiritual hacia el futuro, siempre bajo la luz de los
valores que definen la identidad de la patria y del ser argentino (Romero, 2004).
Estas caracteristicas de la patria ensefiada pueden verse representadas en el si-
guiente fragmento:
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-¢Y la patria tiene padres, como yo?

-iClaro! jLos padres de la patria son los hombres que la defendieron, y
los que trabajaron para hacerla fuerte y libre!

-¢Y tiene hijos la patria?

-iOh! {Tiene muchos hijos! Todos nosotros que la queremos tanto, so-
mos sus hijos.

-Sefiorita, ;coOmo se hace para querer a la patria?

-Hay que ser bueno, estudiar y trabajar.

-iY yo que a veces no estudio la lectura!

-iTen cuidado! Mira que la patria se entristece!

-Para que la patria no esté triste, le diré bien fuerte: “jTe quiero mucho,
patria!” y le mandaré un beso. ;Le parece que asi se alegrara?
-Seguramente que si. Pero mas le gustaré si le dices eso mismo, después de
haber estudiado la lectura. Porque s6lo con hablar no se arreglan las cosas.
-iLo mismo me dice mi mam4, cuando me porto mal y después le quie-
ro dar un beso!” (EI drbol que canta, 1957, p. 43-44).

Lo patridtico se proyecta sobre la totalidad de los comportamientos cotidia-
nos, pero adquiere un caracter particularmente intenso en el momento de pres-
cribir la actitud que debe seguirse frente a los simbolos patrios, cuyo caracter
permanente demuestra la grandeza de la patria frente a lo efimero de cada uno de
los hombres. En los manuales revisados, hay muchos ejemplos que se reiteran: el
himno nacional argentino, la escarapela, la bandera, las figuras de monumentos
histéricos como el cabildo o la casa histérica de la independencia. Todos los sim-
bolos se reproducen con cierta regularidad. Sin embrago, haremos aqui referencia
a dos casos que, visualmente, impactan en las imagenes que plasman los libros: la
bandera y la escarapela. Ambos ocupan una pagina en su descripcion, con dibujos
que exaltan los colores celestes y blancos, nifios jugando y hombres y mujeres
conmovidos ante la “grandeza” de ellos. En el caso particular de la bandera, es
comun encontrar un retrato de Belgrano que enmarca la creacion de la insignia
nacional en un contexto contradictorio: la guerra y la calma en las orillas del rio
Parana. Veamos los ejemplos:

-¢Por qué hemos de hacer la guerra con los mismos colores del adversa-
rio? —se pregunta-. Nos hace falta una bandera. Si; una bandera que sea

nuestra: signo viviente de la nacionalidad que estamos creando, alma de
la patria (Del Solar Nativo, 1948, p. 43).

También se refleja en la poesia La escarapela:
Simbélica escarapela
de cinta celeste y blanca,
en tus pliegues hay la tierna
caricia de una mirada,
y el punto final de un beso
que nos ofrece la patria. Miguel A. Camino (EI drbol que canta, 1957,
p. 42).
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La nota de patriotismo aumenta en las paginas que refieren a los simbolos. A
los protagonistas de los distintos libros se los hace participes de la patria, al dia-
logar con los simbolos mismos, al permitirse tomar cada uno de ellos y construir
ese nosotros argentino. Es fundamental entender este discurso en el contexto de la
década estudiada, en procesos que van desde un gobierno democratico como el de
Frondizi hasta gobiernos de facto como el de Ongania. Sin embargo, el simbolo
de ese nosotros patriota parece inmutable, anterior, sin cuestionamientos para el
nifio que lee.

Este deber ser se complementa con notas importantes de civismo. En algunos
de los textos escolares consultados, aparecen citas textuales de articulos de la
Constitucion Nacional que refieren a la libertad de las personas, a la participacién
ciudadana e, incluso, a los deberes como habitantes de la nacién. Generalmente,
la cita estd acompafiada de una fuerte descripcion que exalta el concepto de pa-
tria, del lugar que ocupa en la vida de los hombres y de las obligaciones que
implica honrarla:

La patria es sagrada. La patria encarna lo més precioso y lo que es mas
caro a nuestros sentimientos. El recuerdo de los hombres que contri-
buyeron con el sacrifico de sus vidas a emanciparla y a cimentar su
grandeza, acrece nuestro patriotismo y nos sefiala la ruta del deber (...)
Ningun deber més importante que el que nos manda a acudir en defensa
de la patria amenazada: obligacién ineludible, expuesta en el articulo
21 de la constitucion Nacional, con las siguientes palabras: ‘Todo ciu-
dadano argentino estd obligado a armarse en defensa de la patria y de
esta Constitucion...’. Si la Republica Argentina fuese, algtn dia, ata-
cada correriamos todos a empufiar las armas y a cooperar a la defensa
comun, con el mismo coraje de aquellos hombres y de aquellas mujeres
cuyo heroismo ha dado a nuestra historia paginas inmortales (Del solar
nativo, 1948, pp. 159-160).

La idea de patria suele estar asociada a la idea de “preparacién para”. Los
hombres que la patria necesita se deben preparar desde nifios para poder hacer-
la grande. “La Patria necesita nifios estudiosos y buenos. La Patria te espera”
(Rocio, 1960, p. 36). En el modelo de preparacién para la vida adulta, la vida del
nifio es el juego.

En la familia de Rocio, los nifios y sus padres se retinen a la hora del almuer-
zo, momento en que lo importante es la conversacién que mantienen, a veces, so-
bre el trabajo del padre que hizo posible la presencia del alimento sobre la mesa,
a veces, sobre costumbres de otros paises. “La conversacién con los padres es el
alimento de la mente” (Rocio, 1960, p. 56).

Notese que la alusion a la grandeza de la patria esta explicitamente vinculada
con la historia nacional, con el relato que sostiene, a través del tiempo, la identi-
dad del ser nacional, que se funde en la expresién misma del ciudadano ideal que
necesita (contemporaneamente a la edicion del texto escolar) el pais. Ese sentido
de pertenencia que se quiere constituir estd vinculado a un mito de origen, “(...)
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se puede decir que todas las sociedades han inventando mecanismos para produ-
cir y reproducir sus identidades colectivas. Estos mecanismos estan precisamente
vinculados a los ‘mitos de origen’” (Plotkin, 2007, p. 16).

Algunas conclusiones

De lo expuesto hasta aqui, podemos asegurar, en primera instancia, que los
textos escolares presentan una resignificacion de la matriz sarmientina al cons-
truir como modelo de la identidad nacional un nosotros inclusivo con caracteris-
ticas que reafirman ese ser que pretende construir el Estado. Este breve recorrido,
centrado en el andlisis de once textos, nos ha permitido relevar diversas represen-
taciones de familia instaladas en los dispositivos didacticos en uso en las escuelas
primarias de General Pico en la zona norte de la Provincia de La Pampa.

Es posible afirmar que, en el periodo, se va construyendo una imagen de
sociedad ideal en la que el ciudadano nace, crece y conforma familias ideales.
Se construye también una sociedad que mira las marcas del progreso; se destaca
el desarrollo tecnolégico y se invisibiliza la cuestion social, cristalizando roles y
funciones de los actores, evitando el conflicto y propendiendo una sociedad ar-
monica. El adulto trabaja; el nifio feliz vive en el seno de la familia, en un mundo
de infancia no tocado por los problemas sociales, econémicos o politicos, prepa-
randose para esta nueva vida atravesada por las marcas ideoldgicas y politicas del
contexto sociocultural.

El libro de texto (como herramienta) esté ligado a la intencion politica hege-
monica que conlleva, implicitamente, la propuesta editorial en relacion a las ca-
tegorias que definen las representaciones de familia, ciudadania o la constitucién
misma de la identidad. Esta situacién implica una tension entre la posibilidad de
que el libro oficie de proveedor de llaves o peligros, ya que en sus paginas, hay
palabras que se presentan como las claves para construir el mundo y la tradicional
funcién de mero reproductor de saberes.

Referencias hibliograficas

Altamirano, C. y Sarlo B. (1980). Conceptos de sociologia literaria. Buenos
Aires: La Nueva Biblioteca / Centro Editor de América Latina.

Alvarez, C. (1995). Los Jévenes, Las drogas y el alcohol. Un estudio de sus re-
presentaciones sociales. Santiago de Chile: CIDE.

Baila de Ronco, J. (1957). Manana de Sol. Libro de lectura para Tercer Grado,
(6% Edicion). Buenos Aires: Kapelusz.

Banchs, M. (1991). Representaciones sociales: pertinencia de su estudio y posi-
bilidades de su aplicacion. Boletin de AVEPSO, X1V, 3-16.

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION

201



Bertoni, L. (1992). Construir la nacionalidad: héroes, estatuas y fiestas patrias,
1887-1891. Boletin del Instituto de Historia Argentina y Americana “Dr. E.
Ravignani” (1992). Numero 5. 77-110.

Billorou, M. J. y Sanchez L. (2011). La Pampa: por el camino de la educacién.
En A. Lluch y M. S. Di Liscia (Ed.). Historia de La Pampa Il. Sociedad,
Politica y Economéa de la crisisd el treinta al inicio de un nuevo siglo. (pp.
131-149). Santa Rosa: EQUNLPam.

Bourdieu, P. (1967). Problemas del estructuralismo. México: Siglo XXI.

Capdevila, A. y Garcia Velloso J. (1957). Ruta Gloriosa. Libro de lectura para
Cuarto Grado. Buenos Aires: Kapelusz.

Carbone, G. (2003). Libros escolares. Una introduccién a su andlisis y evalua-
cién. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Carretero, M. (2009). Documentos de identidad: la construccion de la memoria
historica en un mundo global. Buenos Aires: Paidds.

Caso de Sedano Acosta, J. (1969). Panoramas de América. Libro de lectura para
sexto grado. (10* Edicion). Buenos Aires: Kapelusz.

Chartier, R. (1992). EI mundo como representacién. Historia cultural entre prdc-
tica y representacion. Barcelona: Gedisa.

Chartier, R. (2007). ¢Existe una nueva historia cultural?. En S. Gayol y M.
Madero (Eds.) Formas de historia cultural. (pp. 29-46). Buenos Aires/Los
Polvolrines: Prometeo, Buenos Aires/ UNGS.

Choppin, A. (1980). La historia de los manuales escolares: un estudio
global. Historia de la Educacion 9. 1-25.

Choppin, A. y F. Rodriguez (1992). Los manuales escolares: la cuestion.
En J. Pérez Siller. La “decouverte “de I’ Amerique. Les regards sur I’
autre a travers les manuels scolaires du monde. (pp. 293-297). Paris:
L Harmattan/Georg-Eckert-Institut.

Consejo Nacional de Educacion (1957). Concurso y Eleccion de textos
de lectura. Reglamentacion para su estudio, seleccion y concurso.
Buenos Aires: CNE.

Crespo, J. (1957). Rocio. Libro de lectura para Segundo Grado. Buenos
Aires: Kapelusz.

Cucuzza, R. y P. Pineau (2002). Introduccién. En Cucuzza (Dir.) y Pineau
(Codir.) Para una historia de la ensefianza de la lectura y escritura en
Argentina (pp. 11-32). Buenos Aires: Mifio & Davila.

Direccion General de Ensefianza Primaria (1953). Reglamento de concur-
so, estudio y aprobacion de textos de lectura para la ensefianza prima-
ria. Buenos Aires: DGEP.

Eguren, S. (1957). Primeras Luces. Libro de lectura para Primer Grado
Inferior. Buenos Aires: Luis Lasserre.

Forgione, J. (1957). Alfarero. Libro de lectura para Quinto Grado. (9°
Edicion) Buenos Aires: Kapelusz.

Franco, P. y Rodriguez, C. (1934). Elevacion. Texto de lectura para quinto
grado. (Reimpresion de 1960). Buenos Aires: Luis Lasserre.

202 Capitulo 7 / Lisandro Hormaeche



Grinberg, S. (1997). Texto y contexto de los libros escolares. En AA.VV.
Textos escolares en Iberoamérica. Avatares del pasado y del presen-
te. Actas del II seminario internacional. (pp. 1-10). Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes.

Guérin, M. (1992). Texto, reproduccion y transgresion. La relectura de las
Crénicas de Indias como testimonio de la modernidad. Buenos Aires:
Asociacion Amigos de la Literatura Latinoamericana.

Hermo, C. (1957). Paz y trabajo. Libro de lectura para cuarto grado. Buenos
Aires: Troquel.

Iacobucci, G. y Vitale, J. (1967). Voces de América. Libro de lectura para Sexto
Grado. Buenos Aires: Kapelusz.

Ibafez, T. (1988). Ideologias de la Vida Cotidiana. Barcelona: Sendai.

Jelin, E. (1998). Pan y afectos. La transformacion de las familias. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

Jelin, E. (1994). Familia, crisis y después... En C. Wainerman (Comp.) Vivir en
familia. (pp. 23-47). Buenos Aires: UNICEF/Losada.

Jodelet, D. (1984). La representacién social: fenémenos, concepto y teo-
ria. En S. Moscovici. Psicologia social II (pp. 469-494). Barcelona:
Paidés.

Kauffman, A. M. y Rodriguez, M. E. (1993). La escuela y los textos.
Buenos Aires: Santillana.

Lynch, J., Cortés Conde, R., Gallo, E., Rock, D., Torre, J.C., de Riz. L.
(2001). Historia de la Argentina. Barcelona: Critica.

Novaro, M. (2010). Historia de la Argentina (1955-2010). Buenos Aires:
Siglo XXI.

Manual Estada para Segundo Grado (1956). Buenos Aires: Estrada.

Moscovici, S. (1979). El psicoandlisis, su imagen y su publico. Buenos Aires:
Huemul.

Plotkin, M. B. (2007). Mafiana es San Peron. Buenos Aires: EQUNTREF.

Puiggros, A. (2013). Qué pasé en la educacion argentina: Breve historia desde la
conquista hasta el presente. Buenos Aires: Galerna.

Romero, L. (2001). Breve historia de la Argentina contempordnea. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econdmica.

Romero, L. (Coord.) (2004). La Argentina en la escuela: La idea de Nacion en
los textos escolares, Buenos Aires: Siglo XXI.

Saloffi, M. (1957). El drbol que canta. Libro de lectura para Tercer Grado (7
Edicion). Buenos Aires: Kapelusz.

Tcach, C. (2003). Golpes, proscripciones y partidos politicos. En D. James.
(Dir.) Nueva historia Argentina Tomo IX: Violencia, proscripcion y
autoritarismo (1955-1976). (pp. 17-62). Buenos Aires: Sudamericana.

Tedesco, J. (2003). Educacion y sociedad en la Argentina (1880-1945).
Buenos Aires: Siglo XXI.

APORTES PARA UNA HISTORIA REGIONAL DE LA EDUCACION 203



Wainerman, C. y Heredia, M. (1999) ;Mamd amasa la masa? Cien
anos en los libros de lectura de la escuela primaria. Buenos Aires:
Universidad de Belgrano.

204 Capitulo 7 / Lisandro Hormaeche



UNLPam

Santa Rosa, LP, Enero de 2015





